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ABSTRACT 

In order to advance our understanding of the 
mechanisms through which women come to be under represented in 
mathematics and science, factors associated with the academic choices 
of students in three grade 11 classes were studied. Information was 
gathered through questionnaires, interviews with students and with 
their mathematics teachers, classroom observations, and examination 
of academic files. Among the many variables examined, the only one 
that turned out to be correlated with both sex and academic choice 
was confidence in one's ability in mathematics: boys expressed more 
confidence than girls and students choosing a science program 
expressed more confidence than students making other choices. The 
results of this study are consistent with sex-related differences 
observed in causal attributions of success in mathematics (by 
students as well as by teachers), and in classroom interactions 
(girls having fewer public interactions with their teacher). It was 
also observed that girls, but not boys, were facing a conflict 
between career and family plans. (Author/JM) 
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RESUME 



Nous ovons etudi6 les choix scolaires des elfeves de trols classes de matMmattque de 
cinqulime annfe du secondaire: deux classes de vole rtgullftre et une de voie enrlchle. En 
parUcuHer , nous nous sommes fntdress^ aux facteurs assocife h la decision de s'inscrire ou 
non au programme de sciences du niveau colldgial (CeuBp) au Qudbec, el nous avons essays 
d'identifier ceux qui sont susceptibles d'expliquer la sous-reprfcentatlon des filtes dans ce 
programme. Notre dchentlllon comprenell 89 mm dont 50 filles et 39 garQons, r^parti/e/s 
darts dBUx totes. Vune de milieu soclo-feonomlque 61<<v6 el Vautre de milieu soclo-tonomtque 
mixte. 

Dans le but de brosser un tableau global du phenom^, nous avons retenu un tr^ grand 
nombre de variables. ParmI les pr Inclpales. on retrouve tes sulvantes: 

- la valeur subjective attribuee a la mathematlque, 

- rattitude envers le suoote en msth^atlque et en fronQals, 

' - rteortentrel'lmagedesolet I'imaged'unspersonnedBscience. 

- les aspirations scolaires et professlonnelles. 

- la oonfiance en ses capacity en mathematlque, 

- les oours suivis et les notes obtenues . 

- les causes auxquelles les ^Idves attrlbuent leurs succds et 6checs en math^matique et en 
franoals. 

- les causes auxquelles les enseignant/e/s attrlbuent les succ^ et les echoes de leurs 
616ves, 

- les Interactions entre les 61dves et leur enselgnant/e de math^atlque, 

- Voocupatlon et la scolarlt^ des parents. 

Nous avons recuellll les donnte au moyen de deux questionnaire admlnlstrfe aux dldves h 
un an d'intervalle Vun de Vautre (en i )B4 et en 1985), ainsi qu'd travers des observations 
dans les trols classes, des entrevues Indlvlduelles avec un sous-dchantiUon comprenent 26 
didves, et des entrevues indlvlduelles avec les trols enselgnant/e/s ds malhdmallqua 

Pour Vensemble dss variables dtudldes, nous ttnm trouvd plus de dlff^ences relMes au 
choix soolaire que de diff^ences rel16es au sexe; de plus, ces deux types de differences ne 
touchent pas les mfimes domaines. 
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Tel que prdvu, proportionnellement plusde gsrgons que de filles dans notre ^chantillonont 
choisi de s'inscrireou prcgrommede sciences au secteur general duCegep. (Bien quecelo n'att 
pas fait robjet de notre ^tuds nous ovons remarqu6 un dtedquflfbre encore plus grand — cette 
fois en faveur des f illes — a propos du programme (to scioices de Tadministraiion.) 

Nous n'avons pas trouv6 de diffiSrence reUfe au sexe par rapport au niveau des aspirations 
soolaires et professiainelles, mais les domaines auxquels s'appliquent oes aspirations sont 
nettement diffdrents: les filles visent davantage les domaines de la sante, de Tadministration et 
des sciences pures, tandis que les qitgons s'orientent plutdt vers les sciences appliqudes. 

Nous avons remarqu6 aussi un lien tr^ fort entre I'orientation scientifique et 
I'appartenanoe h un groupe-classe de vote enrichie en math6matique. L'effet ds oette variable 
sur le choix et la rdussfte scolaires ainsi que sur les aspirations scolaires et professionnelles 
s*est ar/dri plus fort que oelui du milieu socio- tomomiqua 

Les Aleves qui ont choisi une orientation scientifique, compare/e/s aux autres, ontsuivi un 
pljs grand nombre de cours de sciences et un plus grand nombre de cours de voie enrichie au 
secondaire; lis, ou elles, ont exprimd Vintention de suivre un plus grand nombre de cours ds 
rnoth^matlque au oolMglal ; ils, ou elles, se sont montr6/e/s davantage conscient/e/s du r6le ds 
filtre joui par oette matidre pour I'aocds h Venselgnement sup^ieur; enfin ils, ou elles, ont 
attrib^ii h la mathtoatique une plus grands valeur et ont manifesto une plus grande oonf lance en 
leurs capacity dons ce domain& La seule de oes variables pcur laquelle nous ayons trouv6 une 
diff^ence significative entre les filles et les gar^ons est la oonfiance en leurs capacity, les 
filles a/ant exprimi un niveau plus faible de conf iatice. Au cours de nos visites dons les classEs, 
nous avons observe aussi que les filles participaient mains que les gorQons lorsqu'il s'agissait de 
rdpondre aux questions que I'enseignant/e posait a la classe en general. 

D'aprte nos mesures, I'teart entre I'imege de soi et I'image d'une personne de science est 
plus petit Chez les el6ves qui ont choisi les sciences que chez les autres, ators qu'il n'yapasde 
difference relite au sexe de ce point de vue. 

On retrouve la situation inverse h propos des causes auxquelles les 6l6ves attribuaient leurs 
suoo6s et tehees en mathtetatique: ici les differences relides au sexe sont plus importantes que 
celles relives au choix scolaire. Les filles, comparees aux gor^ms, ont eu davantage tendance h 
attribu6f- leurs suocds h leurs efforts plutfit qu'd leur habilete ou a la faci1it6 de la t&he. Pour 
ce qui est des explications des tehees, la majority des filles aussi bien que des garQons, ont fait 
appel au manque d'effort, mais parmi la minority qui a invoqud d'autres causes, plus de filles que 
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dB garQons ont choisi le manque (fhabilet^ ou la difficulte de la tScha Nous avons trouve aussi 
des differences analogues dans les facteurs explicatifs choisis par les enseignant/e/s de 
math^mallque. Par contre, nous n'avons pas trouv6 de difference entre les causes auxquelles les 
filles ou les gargons attribuent leurs succfe el fchecs en frangais. 

L'analyse dss attitudes envers le succfe en mathtoatique ou en frangais n'a pas r^l^ de 
difference reliee au sexe. ni a lorientalion scolaira 

Pour ce qui est de la rdussite en mathdmatique, dons un das trofs groupes-claeses, Is 
mo/ennedBS notes des fllles a 6t6 Inffirleure ft cells des gartms, ce qui n'est pos conformeaux 
statistiques provinciales. Ceci surprend d'autant plus que ce groupe faisait partie d'une tole 
situ6e dons un milieu socio-fomomique 6lev6. Cost aussi dans ce mdne groupe-classe ou nous 
avons observe dBS interactions entre I'enseignantet teseidvesquicreaient uneatmospMreplus 
'YroidB" pour les filles que pour lesgargons. 

Un dernier r^sultat qui met en ev'ilence une difference importante reliee au sexe, concerne 
le conflit entre les prqjels de carriere el les prqjels familiaux: les filles plus que iss garoons 
s'altendBnt a interrompre, partiellement ou completement, leur travail a Vexterieur 
lorsqu'elles auronl des enfants en bas dge. 

Tout en gardanl a I'esprit le caractire oorreialionnel de cette etuds, il nous semble que les 
facteurs davantage susceptibles d^expliqusr las differences d-orientalion entre les filles el les 
garcons. sont ceux qui variant d la fois selon le sexe el selon le choix scolaire des eidves. Le seul 
fadeur de cette catdgorie que nous o/ons clairement identif ie 6st la confianoe en ses capacites en 
mathenurtique: les filles ont manifeste moins de confianoe que les gargons et les eieves qui n'ont 
pas choisi les sciences ont manifeste moins ds confianoe que les aulres. Ce resultat est soutenu 
per la difference des causes auxquelles les eieves aussi bien que les enseignent/e/s attribuent 
les sucofts el les echoes en malhemalique des filles ou des garoons, ainsi que par la moindre 
participation des filles lorsqu'il s'agissait de repondre spontanement aux questions de 
Venseignant/e. 

Enfln, si les sciences etdient per«ues comme un domaine oO il est particuli6rement difficile 
de reprendre des etudes ou une carridre aprte une interruption de quelques annees, ce que nous 
n'avons pas vepifie systematiquement, rinterf6rence entre les prpjets familiaux et lesprojets 
professionnels oonslituerait un obstacle suppiementeire pour les filles. 
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AVANT-PROPOS 



Le principBl d§clencheur do cette dtude a et6 le resultat (fun sondoge reolise en 1 98 1 par 
Tune dB nous, sur I'^tat de la recherche au Canada concernant les diffdrenoes relives au sexe en 
math^matique: presque partout au pays la participation das fiiles aux cours da math^atique 
commenoalt b decHner vers la f(n du secondoire. Pourtant aucune r echerche systdmatique 
n'avalt dt§ effeclufe au (^nada pour tsnter d'expliquer ce phdnomdne. 

Les recherches effectutes h Vdtranger nous indiquaient la cotnplextti da la question en 
mettant en dvtdence le grand nombre et la varldti das facteurs en jeu. Nous nous sommes 
trouvtes face au choix ds fairs une dtude approfondie d'un petit nombre ds variables et d'aborder 
ainsi seulement quelques aspects du phenomene qui nous int^rsssait, ou bien da tenter d'en (aire 
une dtuda globale, mats da caractdre exploratoire, sur un petit dchentlllon. Nous avons opt6 
pour la deuxi^ possibilite. 

Nous invitons done les lectriceset les lecteurs^ garder b I'esprit ce caractdre exploratoire 
da notre dtuds et i ne pas attribuer aux rfeultats pr^tfe une g§n6ra11t§ qu'ils ne possddent 
pes. 
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CHAPITRE 1 



PROBLEMATIQUE, OBJECTIFS ET METHODOLOOIE 
PROBLEMATIQUE 

La disproportion num^ique entre les femmes et les tiommes qui participent h roctivitS 
xfentiffque et technique uu Canato est bien oonnue. D'eprds Statistique Canada ( 198^ et 
1984b), en 1982-1983, les femmes oonstftuaient 16X du oorps professoral universitaire 
globalement, mais el les n'etaient que 5X dans les domaines da la mathematique et des scienoes 
physiques (physique, chimie et gtelogie) r^is, et 1 ,5]S dans oelui des scienoes Qpp1iqu6es. 
Dans la meme annde, les femmes representaient SIX, 40X et 25S das personnes ayant recu 
respectivement un baocalaurdat, une maltrissou un doctorat d'une university canadienne, alors 
que les pourcentagas oorrespondants pour les mftnes dipMmes en mathdmatique et sciences 
phy3iques6taient28,20et n,eten9cfenoesappliqu6esilsftaient9, 9e(S. 

Enffn. d'aprds le recensement rdalfs6 au Canada en 1981 , les femmes reprdsentaient en 
oette annfe \A% du groupe professionnel en scienoes naturelles, gfinie et mathematique, akrs 
qu'ellesoonstituaient 4 1 X de la population active totale (Statistique Canada, 1983). 

L'dtuda de ta mathdmallque peut |ouer un rfile crxial dans te mtonisme qui diolgne les 
femmes das xlences: I'dleve qui abandonne prtoalurdment oslte matl^e rMuH ds fagon 
draconlenne ses possibility d'accds h das programmes da formation post-secondaire, ainsi que 
ses pos3ibi1it6s da choix da carriere. protiquement tous les dnrMlnes scientif iques et techniques 
lui etant form^ (Sells, 1980). 

tin sondaga rdaiisd en 1 98 1 sur rdtat da !a recherche cornernant les difference relives au 
saxe en mathdmatique au Canada, indiquait qu'i peu prht? dans tout le pays, la participation das 
filles aux cours da mathematique oommenQait b dficliner vers la fin du secondaire, mais 
qu'aucune recherche n'avait dt6 effectufe pour tenter d'expliquer ce phdnomdne ( Mura, 1 982a). 
Cette oonstatation nous a incitdes i ooncevoir une premidre dtude exploratoire sur ce sujet. 

Au Qufibec, dans le secteur francophone, le ph6nom6ne da la sous-representation das femmes 
en mathematique s'amoroe au passage du secondaire au coliegial (Cegap) — c'est-i-dire da la 
I lime b la 12eme annee. D'apris les statistiques foumies par le Ministire da I'Education du 
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Quebec, en 1982-1983, en cinquidmesea)ndBire(derni^ann6eder§coles8co^ meme 
si tos cours ds mathematique no sont pas obligatoires, les filles repr^taient 50,52 de la 
cHentdlede ces cours. Au colldoial par centre, h Kautomne 1984. elles n'en constftuaient plus 
que A2%. Toujours tfapris le Mfnistdre de I'Education, la rdussite des f flies, au secondaire 
oomme au Cagop, est aussf txnne que celle dss gor^, sf non met lleure (Ouilbert , 1 985). 

Quels sont les mdcanismes de dfffdrenoiatfon des chofx scolafres des gorcons et des filles? 
Tout en dtant conecientes que \m racines des choix que les didves font en entrant au Oegep 
peuvent remonter loin dans te p8ss6, nous avons d6cid§ d'Qborder le probldme en dtudiant ce 
choix au moment de sa formulation, c'est-^dire en cinquidme seoondaire. 

Nous savlons que le ptidnomdne que nous voulions dtudier ^it tr^ oomptexe. Dans 
ValHicutton de cKHure de Vatelier organist en 1 980 par le Conseil des sciences du Canada sur les 
femmes et Venseignement des xienoes, Louise Marcll-Lacoste a mis en dvidenoe la conclusion 
que ".. ce probl^ ne peut fibre difini en une seule formule, expliqud d'une seule foQon, nl 
rfeolu par un seul moyen." (Ferguson, 1982. p.1 17). 

Les nombreuses dtudes rtellstes h I'dtrangsr, surtout aux Etats-Unis, sur la beisse 
graduslle de la participation dss filles aux oours ds math6mat1que ont pris en oonsld^ation des 
dizaines de facteurs explicatifs possibles: facteurs gMtiques et hormonaux, lat6ral1sat1on du 
oerveau, Mbilelfo spatiales sous-d^lopp6es, facteurs socio-tomomiques, discrimination et 
haroftlement sexuels, socialisation, pressions sociales, stirdotypes culturels, traditions, 
raisons historiques, manque de modules, perception d'une inoampotibilit§ entre le rdle 
scientlf^ et le r6te foninin, anxi6t6 matMmatique, manque de oonf ianoe, attit-jds ambivalente 
envers le suoods, manque d'information sur le march§ du travail et sur I'utilitd de la 
math^atique, attitudes negatives envers la mathdmatique et les sciences, ddpendanoe 
intellectuelle, manque d'expdrfences extra-soolafres rentes aux sciences, manque 
d'encouragement de la part de la famille, m^thodss d'enselgnement inaddquates, interactions 
mofns nombreuses ou de qualit6 diffirente wtc les enseignont/e/s,... 

En oontraste avec le grand nombre de travaux expdrfmentaux, le dftveloppement thterlque 
est trds peu avano6. Les documents synthases (tels que Badger, 1981 ; Fennema, 1979; Mura, 
1982b: SchlMkamp-KUndiger, 1982) se limitent h tenter de classifier les nombreux facteurs 
explicatifs proposds en quelques grandes catidgories et d souligner ceux qui ont recu le plus de 
confirmation par des recherches empiriques. 
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Le seul modftte disponible lorsque nous 61abtrions le pra|Bl de la prfeente recherche etalt 
celut ds Meece, Paraoro, Kaczala. Ooff el Futterfnan (1982), qui IdBntlfie dix groupes de 
variables qui Influenceralent — directementou IndirecleiTienl -- la decision d'unepersonneds 
s'engager dans une tiche (ag. ia decision dTun/e 61dv8 da s'lnscrire d un cours de 
malhAnatlque), ainsi que sa peradvirance et sa performanca D'aprte ca module, las deux 
groupes da variables qui auraianl rmnuence la plus directe sontceux qui concernant lavaleur 
subjecliv© que la personne altrlbue i la tfiche. el revaluation qu'elle fait da aes chances de 
succte. Las autres groupes da variables qui constituent le modftte sont les Sv^ents passfe, 
I'intflrprdtallon que I'on en fait, la oonfiance en aes capacitds et la perception de la diff iculti de 
la tache, les objectifs personnels et Vimqa ds soi, le milieu cultural, les comportanwnts et les 
attitudes das agent/e/s de socialisation, la perception que Von en a, et enfin les tytitudss que 
Vonposseds. 

Malgr6 sa rfchesse, le n>odile da Maece el al. ( I9«2) nous a sembli metlre une forte 
emphase sur les facteurs d-ordre psychologique, internes a rindividu, aux depens des fsrteurs 
externes d'ordre iAxxA.il etsfxrfal. Le schema de mod&le que nous pr^isions alors dtait le 
suivant 




participatiofi 
et r^*ss1te 
en mathetnatique 



R6oemment, Fennema ( 1985) a publi* une revue de trois modules thfiorlques viswt h 
expliquer les differences reli&s au sexe en math^atique. Le premier module est celui de Meece 
et al. que nous avons deja mentionng. Le dauxieme est un modele elabore par Peterson et par 
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Fennema elte-mfime. On y met davant^ en evider/» les facteurs externes/sociaux el on y 
Introduit un facteur nouvaau qui influenrarait directement Vamergence (feventuellas differences 
rellfes au sexe dans la r^ite en matlidnallque. Ce nouvaau facteur est ddfini comme 
t'ensembledes comportementsd'apprentissage autonomes.c'est-a-dire la capacity dstravailler 
da faQon indipendante at la disposition h choisir , persister at r^ir dans des tSchas cognitives 
complexes, telle la r^lution de problemes. Le troisieme et dernier modele que Fennema 
rapporte est oalui, encora inachev6, propose par Maines et qui est basd sur I'idfe que les 
hommes vtvant dans un monda focalisi et les femmes dans un monda diffus, ce qui permettrait 
aux premiers da se concentrer plus facilement sur ractivit§ mathematique. 

La place importante accord6e aux facteurs externes/sociaux dans le modele de Fennema et 
Peterson rapproctw cetui-ci de la perspectiv: ~" -xm adoptions lors de la formulation de notre 
prqjet 

Le but que nous nous proposions d'atteindre ^ait 6s brosser un tableau global du phenomena 
d'dlotgnement dss filles da la mathdmatiqua, plutfit qua d'en examiner plus en detail quelques 
aspects seulement Nous avons done dic>d§ de retenir un trds grend nombre da variables, que 
nous avons chotsies prtncipalement h partir du module de Maece et al (1982). Nous avons 
touchd i tous les groupes da variables qui y figurant, h Vexoeption da celui das aptitudes, ces 
darnliras nous semblant tr^ difficites h dUCmr et h mesurer si on veut les distinguer de la 
performanoa Las principales variables que nous avons sont les suivantes: 

- la vateur subjective altribude a la mathematique, 

- Vattituda envars le suocas en mathrSmatique et en francais, 

- r6cart antra I'image da soi et Vimage d'une personne de science, 

- les aspirations soolaires et proTassionnasSes, 

- las motivations du chofx soolafre telles qu'exprimtes par les 6)dves, 

- Vattituda du milieu da I'dldve envars son cholxscolaire. 

- la prisenoa de module de r61as aciantifiques dons le milieu de r6l6ve, 

- roocupotion et la scoIarit6 dss parents, 

- la oonfianoe en ses capacit6s en mathematique. 

- les provisions da rdussite en mathematique, 

- las cours suivis et las notes obtenues, 

- les causes auxquelles les attribuent leurs succ^ et echecs en mathematique et en 
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franoais, 

- les causes auxqueltes les enseigtwnt/e/s da malhemctique attribuent las sucoes et )es 
tehees (lBleurs616ves. 

- les interactfons antra les 616ves et leur enseignani/e de mathdmatique. 

- la peroeptfon que i'ensefgnant/e a du potential da ses didves en mathdmatique. de leur 
\n\6r&. pour cette nwtidre et dB leur niveau ds Gonfiance. 

- las prdvisiions ds Vensaignant/e h regard da la riuasits da aes didves. 

Etant donn^/ 1e trds grand nomtire ds variables h traitar, nous prSsentons la rovue ds la 
littirature rotative a chacune ds calles-ci dans la section dss rdsultats qui la oonoernant 

OBJECTIFS 

Les objectifs dnonces dans le projet soumis au Oonseil de recherches en sciences humaines 
du Canada 6taient les suivants: 

(1) idsntifier dss facteurs d'ordre dducatif, ps/chologique el social relife aux 
decisions dss dleves ds Sdme seoondaire ds poursuivre ou d'abandonnar I'dtuds ds 
lamatti^atlqua.en particulier les facteurs du point dsvuedssquels il sambley 
avoir une diffdrenoe antra les filles et les garQons; 

( 2) mettre au point dss techniques et dss proiocoles d'entrevue avec les ildves et les 
enseignant/e/s; 

( 3) mettre au point une grille d'observation ds certains processus se ddroulant dsns 
les classes et faisant partie dos "facteurs dducstifs" mentionn6s en ( I ); 

( 4) adapter et pre-tester des questionnaires utilises dans dss recherches dtrangeres 
portent sur dss questions prochas ds oelle qui nous int^esse; 

(5) pr^er le pro)et pour une 6tuds longitudinals ds trois ans, portant sur un 
grand tehantillon d'^ldvesds 5dme secondaire qui seront suivi/e/s jusqu'i leur 
inscription 6ventualla 6 Vunivarsiti 

Le premier et principal objectif a dtd modiii6 en remplaoant la decision ds poursuivre ou 
d'abendonner I'dtuds ds la math^atiqua par celle ds poursuivre ou non dss Audss en sciences. 
Les raisons ds oetta modification sont expliquies dans la section METHODOLOOIE. Gs rapport fait 
6tat des r^sultats que nous avons obtenus en relation avec i'objectif ( i ) ainsi modif i6. 
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La dfcision priae r^ment par 1e Oouvermment du Qu^ (f entreprendre um etude sur 
rorientQtion dss filles dons les secteurs non traditfonnels nous a amen^ b abandonner le 
(tornierobjectif. 

METHOOOLOQIE 

Les sujets 6s la presente dtude ont dt§ les 89 ^Idves de trols classes de math^matlque de 
cinquidme seoondaire et tour trofs enseignant/e/s de mathematique. Le chof x des trois classes a 
6(i 9ubordonn6 h raooord das ensefgnant/e/s i nous recevoir dons leur classe et h I'autorisation 
de la part dBs adn^lnistratfons des toles et des oommfssfons soolafres. Dans ce qui suit nous 
idBntifions oes trois classes comma groupel . groupe 2 et groupe 3. Les groupes 1 et 2 dtaient 
dis classes de vote r^lidre (Mathtmatique 522). st le groupe 3 6tait une claae ds vote 
enrichie (MolMmatique 532). Le groupe t se trouvait dans une eoole de milieu 
socio-doonomique 1mfat» tandis que tes groupes 2 et 3 se trouvaient dans une deuxidme 
doole. de milieu socio-^conomique mixte. Les deux dcoles dtaient situees en milieu urbain au 

Instrummts 

Oomme nous I'avons d6Jft mentionn6. une de nos principales prdoocupations krs de la 
conception da 08 prqfet Mait (f^'^ter les mdcanismes d'actualisation de lasous-repr^totion 
das femmes en mathdmatique da manidra aussi globale que possible. Dans cette perspective nous 
avons opt6 pour I'emploi simultan6 d'une vari6t6 de mdthodes de cueillette des donndes: 
questionnaires aux 6Mves, entrevues avec les dldves. entrevues avec les enseignant/e/s. 
observations dons tes classes et examen des dossters scolaires des 61^. 

Nous avons bfiti et administr6 aux ilives doux questionnaires distincts. idsntifiis dans ce qui 
suit comma questionnaire 1981 et questiriinaire 1985. Le questionnaire 1984 comprendbuit 
sections qui couvrent tos groupes da var iables suivants: 

section i: variables dimographiques. scalar it6 et occupation das parents,- 

sectlonll: imagedasoKprofildiff^tielsgmantique); 

section III: projets d'avenir et attitudes envers la mathematique (questions ouvertas); 
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section iV: attitudes envers la math^atique ( inventaire (Topinions avec dchelles likert); 

section Va: provision da rdussite h I'examen final da mathimatique, estimation da sen 
habtletften mathdmatiqueoixnparfe aux notes scolaires recues. causes auxquelleson attribue ie 
suoote et lichee en tnatMmatique; 

section Vb: estimation de son hebilete en fraiKais cofnpor^ aux notes scolaires regues, 
causes auxquelles on altrtbue 1e suoces el I'echec en francais; 

section VI: imegs d'une personne de science ( mdme profil qu'i le section II ); 

section Vil: quelitfe jugfes importantes pour r^ir en matMmatlque (^lles Likert); 

section VII: aspirations scolaires et professionnelles, projets d'wenir, presence de modules 
dsrSlessclentiflques. 

Par le questionnaire 1985. administrd un an plus tard. nous visions principalement b 
sevoir si les ilives avaient maintenu les projets d'dtudes, ou de travail, annonofe dons le 
questionnaire 1 984 et i oonnaTtre les raisons dos changoments iventuels . Nous les interrogions 
b nouveau sur lours projets d'ovenir . et, dons le ess de ceux et celles qui suivaient des cours de 
mathtoatique, nous leurs posions quelques questions h oe sujet. 

les deux questionnaires sent compose en partie d'items originaux et en partie d'ltems tirfe 
ou adapts d'autres instruments. Les details sur I'origine dss items se retrouvent dans les 
sections des r^ltats. 

Les protocoles d'entrevue avec les 61i;ves et avec les ensetgnant/e/s ont 6te bfitis 
spfcialement pour oette recherche. Dens les dsux cas il s'agissait d'aitrevues de type semi- 
structuri Les entrevues avec les 6lives visaient principalement b oonnaltre les motivations et 
le contexte de leur choix scotaire. Les entrevues avec les enseignant/e/b*. en plus d'une partie 
orale (portant sur leur cerrl^e d'enseignant/a et sur les choix scolaires des jeunes), 
comprenaient une partie to-ite ( portant sur les causes de sucote el d'6:hec dB 6Idves el sur leur 
niveeu de confienoe), el une partie faisant appel h la technique ds classifloslion de fiches 
(portant sur la pr^islon de r^usslte d» 61eves b Vexamen final, sur leur potentlel en 
mathtoatique et sur leur goOt pour oelte m^tlfre). 

Nous avons effectue les observations dans les classes d'abord de faQon non systtoatit^ue, puis 
0 1'aide de deux grilles qui permettaient de classifier et de compter les interactions verbales 
enlre I'enseignant/e el les eldves. 
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Nous ovoris effectu6 une pretniire visite dons chocune dss trois classes en Janvier 1 984, 
dons le but d'fnformer les 6)dv8S ds mtre prajet. Nous leur avons prdsentd oelui-ci oomme une 
MudB sur les ctwix soolaires das jeunes et en particullar sur I'orientation scientlfique. La 
variable sexe n'a pas it6 mise en ividenoe i oe stads. Le nAm type d'information a (A6 fourni aux 
enseignant/e/s. Suite i oette premidre rencontre, nous avons demand^ le consentement dcrit dss 
Mm et dB leurs parents h I'extoitian ds notre projet. en porticulier le consentement a 
Vadmlnistration du premier questionnaire, h la realisation dss entrevues et i la consultation des 
dossiers scolaires. Mime si la perticipatlan ^it volontaire, toutes et tous ont aooepti ds 
ooltaborar. 

Nous avons ensuite poursuivi avec une sdrie da visites d'observatlon dss trofs classes qui se 
9ont tehalonnfes de Janvier i Juin pour un total da 35 visites. 

Au dfibut do ffivrier 1984 une pretnidre version du questionnaire a 6t6 admlnistrfe h une 
classe do cinquttme ssGondsIre qui ne partlcipeit pas a VetudSL Suite a cette 
pri-expfrifflentfllion, certainra corrections ont iAi apportte et la version finele du 
questkmneire ^u-.o a 6l§ admlnlstrde aux trois classes 

exp^imentales en deux sdanoes, les sections I a Va i la fin da f^rier et les sections Vb a Viil a la 
fin darners. 

Aprds avoir pr^exp^iment6 le protooole d'entrevue avec quelques 6I6ves ne participant 
pas h I'itudB (oe qui nous a en mime temps servl d'entralnemert). nous I'avons utillsl pour 
rteliaer dos entrevues avec 26 dos 89 llives do notre fchontillon. Os sous-fchantiilon a 6t6 
Ghoisi do faoon h Inclure pour chacun dos trois groupes, et pour chaque sexe, das 6ldves ayant 
diolsl une orlentfltlon scientlfique et tfautres ayant choisi n i«r.tsticr> difflrentB. Oes 
dBrntars et dernttres dtalent choisl/e/s parmi les mes qui rtolssalent bien en 
mathlmatlque. Les entrevues ont eu lieu avec les 11^ en mai et juin, et avec les trois 
enseignan t /e/s en Juin 1984. 

Les entrevues 6tant termintes, nous avons visit! une demigre fois chacune des trois classes 
pour faire part aux lldves et aux enseignant/e/s de nos risultats preliminaires, en evitant 
toujours da nous rdflrer b la variable sexe. 

Pendant I'6t6 1984 nous avons consults les dossiers scolaires des didves pour nous 
renseigner sur les cours suivls et les notes obtenues pendant leurs etudos secondolres. 
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En mars 1 985 nous avons contact h nouveau les didves. dont nous omnolssions I'adresse au 
domiclte, el nous tour «vons admlnl^ri to questlonnolre 1 985 par t§Uphone. Sautement una 
parsonne n'a pes pu dtre r^olnte el irois onl refu9§ da nous prfitar tour colWxralion. 

A causa da nolra dchteicier trte sarri, I'analyse dss varlabtos masurte par te 
queslionnaire 1984 a du dibuter aussttdl las donn6es recueillies. sens attarare les 
renselgnements apportes par 1e queslionnaire 1985. Toutes les vartabfes onl m analyst en 
fonclian du sexe et/ou du Ghoix soolaf re dBS dlevsL 

LeGii(rtxsa)ia1rea6(6dfirinUparl1rda todBmandBtfadmtsstonau CegBpfaltep^ 
en cinquldme seoondBtre; nous avons ainsi dlstlngui tes dMvesqui ontdnisl unaorienlallon 
xlenllflqMe da oeux el celles qui onl cholsl una aulre ortontallon. CeUe dSfinttlon du choix 
soolaire a le dfeavantagB tfdlarglr le champ dTAuda da la matMrnotlque aux sctoncv'. mals elte 
nous a sombli plus fMbte qu'uns definition basfe sur les Inlanllons dB sulvre dBs cours ds 
malMmatlque mprlmte par las iMvas. car dans la dsmanda dradmissten I'iMve spfclfle le 
programme GOlMglal auquel il. ou elle. veul s'lnscrlre sans prfclsor les cours parltajliers qui 
seronl su^ls. Par allfeurs. te choix da oours au CegBp ^ en gran^ 

choix da programme, el te programme da sclenoas Ann oelui qui requlert te plus de cours dB 
iratMmrtlque. oelte nouvelte dirinltlon nous a semble ne pas trap nous eloigner ds noire objedif 
initial Dans ce qui suit nous utiHserons indiffiremment tes expressions "choix sooteire" d 
"ortontallon soolaire'. 

L'analyse sfatislique das donndes recueillies dans te questionnaire 1 984 s'est faite. dans un 
premfcr temps, essentieltoment au moyen da tests du chi-carr6 et d'onalyses da te variance. 
Plus da dMails sur les analyses effedute sur chacune des variables se trouvenl dons les 
sections das r^ltats. 

Sauf pour quelques tests du chl-carr6 et quelques testsl. te plupart d&s donnSss recuetllles h 
travers tes observations des ctesses, I'examen des dossiers scoteires, tes entrevues avec tes 
enseignant/e/s et avec tes 6teves, ainsi que te queslionnaire 1 985, n'ont pas fait I'objel da tests 
statfstiques. Les rfeultets que nous prfeentons Ici sont te fruit d'anelyses dascriptlves et 
qualitatives qui sont exposees dans tes sections pertinentes. (Comme nous I'avons mentionne 
dsns rintroAiction, tes rfeultats concarnant les entrevues avec tes Steves et te questionnaire 
1985 ne sont que priliminaires, tesoontraintesdatempseldaressauroesnousayanlempfchdes 
dacomptetor tesanelysas.) 
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Enfin nous avons effectu6 une sdrie (fanatyses discr(m(nantes, pour (dentiftor tesquelles 
pormi certalnes variables dtscriminent le mteux les iMves qui s'oriantent vers las xlenceQ das 
autres <}ttv8S. Obs analyses ont dtt octeuttes pour I'tehentlllon global , puis sdpar^ent pour les 
fillasetpourlesgBrQGns. Les variables qui ont ^tesUes da cettefagonsont les suivantes: 

- lavatour intrinsique attribute i la mathimatique, 

- lava'ieurutilitaireflttribirieilamathdfnatique, 

- laoonfianoeenaescapecitfeannMthinalique, 

- Vtart entre Vimaga da aoi el Vimaga tfune peraonne ds science, 

- lenombredaooursdascienoassuivisaiissoondBire, 

- lenombredaooursdavoieenriGhiesuivisen -i^elen S^socondalre, 

- lanotefinaledanMUiAnallqueobtflnueenStaieseoondBlre, 

- tesookritidup^, 

- lascoteritidalainire, 

- le nombre d'enfants dans to famille. 

Nous prtontons dans les chapitres qui suivent les r^ltate que nous flvofs obtenus, en les 
organisant aelon la mdhoda utiliate pour recueilllr les donntes: questionnaire 1 984 (chapitre 
2), obaervalions dans les ctaBaes (chapitre 3), dossiers soolaires (chapitre 4), entrevues trnc 
les ildves (chapitre 5), entrevues wee les enseignent/e/s (chapitre 6), el questionnaire 1985 
(chapitre 7). Le chapitre 8 fait Aal das rfeultats das analyses discriminantes qui impliquent h 
to foisdndonnjasrecueillies 8 traversle questionnaire 1984eld'autresobtenuesatniv8rs 
VexamendBS dossiers scotoires. Enfin, dons to chapitre 9 nous proposons une synthteedetous 
iBs rfeultats, el nous terminons awac quelques reoommandations. 
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RESULTATS DU QUESTIONNAIRE 1984 

ADMINISTRATION DU QUESTIONNAIRE ET REPARTITION DE L'ECHANTILLON 

Lequestlormoire 198486t6ailn)lnlstr6aux6)isr8sendBUXsfanoes, pendonidespdriodesde 
couf^dBfiwtMmatfciue.parunemembredBl'^lpedBr^^ LapramMrestenoeaeu lieu 
alaflndBfdvrier 19(Mell8dBuxitewstenoeunmoisp1ustardL Au moment ds la deuxi^ 
annoe las (lives, qui etoient dons tour (torniire annde ifeoote aeooniirire. avatont deji pris la 
(feiskindafaireouds neiwfalre unadBmandadTaAnissfcvi aun programmetfAudBSOOll^ 

Les Nponses ont M anelyafas par aexa. par oriantalian aootaira at par groupa-clasaei 
L'orimtalion scolaire a ^ ddf $nl8 h partir da la rdporaa donnfe per Y&im h la quesllon "Si tu 
as fait una dsmande (fadmiasion au Osgap. dms quel programma Vas-tu faite?'. Les ettvesqui 
ont dit avdr fait una domandi dTaiftnlssian au programme d» sciences au 0^ 
ont ^ d§fln1/8/s comma a/ant una orientation scolaire vers tes xiences. I'autre cflMgorle. 
oe1tedBsi1dvesdifini/e/scommen*ayant pas una orientaliori vers tosxiences. ocmprenddonc: 
les^l^qul ontdit n' avoir fait amine demands d'admissioiiau CBgop, at oeux at celfesqui ont 
dtt avoir fait una domandBtf admission au sedsur prore^ionnel. ou au sectaur gMral mm'sdons 
un programme autre que oelui ds sciences. 

Jusqu'en 1981-82 les sciences pures et appliqudes el les xienoes da la sanl§ constltuaient 
deux families da programmes oolldgiaux distinctes. Oepuis 1982-83 oes dsux families sont 
reunies dons la famille unique dss programmes ds sciencesw Ospendsnt les Aleves utilisaient 
enooreen 1983 la vieille nomenclature, oe qui oonvenatttrtebienauxbutsds noire Auds. Dens 
oa rapport nous utilisons la mot adflOGBS pour iraliquer les sciences pures et appliqutes h 
I'exclusion dss sciences ds la senti, mSme si oet usage ne cor r espond pas h celul qui est folt 
aduellement dans les documents ministA'iels sur Venseignement colMgial. 

Dans oe qui suit, nous utiliserons les abrdviations: F»filles. O^^garQons. Olives qui 
s'orlentent vers les sciences. NS» 616^ qui nes'orlentsnt pas vers les sciences. T= total. 
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TABLEAU f 

Repartition ds I'dchantillon par sexe. par orientation scolaire et par groupe-classe 
ficauo&l (classe de math6matique de voie reguli^. milieu socio-economique "favorise") 





S 


NS 


T 


F 


2 


17 


19 


0 


6 


7 


13 


T 


8 


24 


32 



QcsuBtl (classe de math^matique de voie rdgulidre, milieu socio-economique "mixte") 





S 


NS 


T 


F 


2 


14 


16 


G 


2 


12 


H 


T 


4 


26 


30 



QcQUpft^ (classe dB mathdmatique de voie enrichle, milieu socio-economique "mixte") 





S 


NS 


T 


F 


7 


8 


15 


6 


10 


2 


12 


T 


17 


to 


27 



EchantHlon total ( ies trois groupes ensemble) 





s 


NS 


T 


F 


11 


39 


SO 


e 


18 


21 


39 


T 


29 


60 


89 




5.819 


Q<0,03 
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Dans notre dchantillon U y a done proportionnellement moins (fe fiUes que de gar^ qui 
s'orientent vers les scienoes. Oecf ooroorde wto les strtistiques provinciates, aeten tesquelles a 
ia session tfautomne 1981 les femmes oonstituaient 2 IX des eldves inscrit/e/s aux 
programmes de sciences pures et appliqutes au Oagep (aprfe i98l-82. ces derniers 
programmes ont 616 unifies avec ceux des sciences de la sant6 et te pouroentage de femmes est 
montii 40Z h I'automne 1982 et i4IX i Tautomne 1983) (Castonguo/. 1982. 1983 et 
1984). 

Nous prdsentons dons ce qui suit les rfeultats oorrespondont h chacune des questions postes 
dons le questionnaire. Nous prisentons de fa^on syrstdmatfque les analyses par sexe et par 
orientation scolafre, et nous a|outons I'analyse par groupe-classe seulement dons les ces ou 
celle-cl nous a paru apporter de I'f nformation pertinente, 

Lorsque le nombre total de su}ets n'est pas 6gal i quatre-vingt-neuf . oela est dQ au fait que 
certains sujets n'ont pas ripondu h toutes les questions. 

Pour tous les tests statistiques nous avons retenu le seuil de signification de 0,05, 
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VARIABLES SOCIO-DEMOORAPHIQUES 

Plusieurs ties questions cb cette section ont ele tiroes du questionnaire A.S.O.P.E. (Bedord et 
a1.. 1981). 

i» 

Alaflndsfdvrler I984,1amcv8nned'a9sdta1tds 16anset7 niols: 52X dsssujets avalent 
16 ans, 37X avaient 17 ans, 10X Anient 18 ans ou plus, un sujet (IX) avait 15 ans. La 
moyenne d'ige est la mftne pour les filles el pour les garcons. 

LanguBiMtornella 

Le francais est la langue maternelle ds 98X des sujets. 
Wnmbre dTanfrnts vivants dm la fimilte- at ranp dws la familte 

Lsnombremoyen d'enfantsdons tes families auxquBllesappartlennent les sujets e3tdB3.2: 
16S dBSsu|8tsflppartlennantiunsfam11tetfun/e seul/e enfant, 27Xaunefamil1edBdBux 
enfants, 28X h une famllte ds trols enfants el 29S h une Imllle ds quatre enfants ou plus. 

Les nwyannas d'enfants dans la famllle pour les groupes-classes 1, 2 et 3 sont 
respedivament da 3,3, 3,3 el 2,8. Contraireniant a ce qu'on aurait pu supposer les families 
du milieu 'Yavar1s6'' ne sont pes plus pelltes que oelles du milieu "mixte". 

Les moyennas d'enfants dans la familte pour les groupes FS, FNS, OS, ONS sont 
respedivament de 2,5, 3,6, 3 el 3. Un test 1 a indiqui que la difference entre les moyennes 
dTenfants dans la familte das groupes FS et FNS n'est pas significative (o=0, 1 0). 

II ne sembte pes y avoir de difference de rang dans la famine entre les eleves qui s'orientent 
vers les xlences el les autres (Tableau 2). Oartaines recherches ont re1ev6 une 
surraprtontaAion d'enfants afni/e/s ou uniques permi les personnes ds sciences et surtout 
permi las malMmaticien/ne/s (Forer, 1977, p. 76). Gael n'est pes ntossairament en 
contradiction avec noa rfeultsts. puisqu'il est probabte que seulement une partte des 6Mves qui 
s'orientent vers les sciences a la fin du secondaire deviendront effectivement das scientifiques. 
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TABLEAU 2 
Rang dans la fmllte 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


Afn^e oufils/fllle unique 


6 


16 


8 


10 


40 


Deuxl^ rang ou plus 


5 


22 


10 


11 


48 


Total 


11 


38 


18 


21 


88 



= 0.586; nonsignlficrtif. 
Situatfan fwnnialft 

TABLEAU 3 
Situation familiale 





FS 


FNS 


6S 


6NS 


T 


Les parents vivent ensemble 


8 


27 


14 


17 


66 


Le pare est oeoedB 


0 


5 


2 


2 


9 


La mdre est d^oedSe 


0 


0 


1 


0 


1 


Les parents sent sdpards ou divorcfe 


3 


S 


1 


2 


11 


Total 


11 


37 


18 


21 


87 



Desonze sujets dont les parents sont s^par^ ou divorces, deux vivent avec le pdreet neufavec 
lamdre. 
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Sflolari^dHsparflnla 

TABLEAU 4 

Soolarit6 du pdre, par sexe et par orientation scolaire 



FS 


FNS 


6S 


ONS 


T 


Seoondaireoumoins 5 


17 


9 


12 


43 


Oolldgial ou plus 4 


13 


6 


6 


29 


Total 9 


30 


15 


18 


72 


TABLEAU 5 








Scolariti da la mdre. par sexe et par orfentation scolaire 






FS 


FNS 


6S 


GNS 


T 


Sacondaireoumoins 9 


20 


10 


17 


56 


Oolldgialouplus 2 


11 


3 


1 


17 


Total 11 


31 


13 


18 


73 



II n'y 8 pas da difference da scolarlt6 entre les parents des 6l6ves qui s'orl»intent vers les 
sciences etceux das autre$(X^> 0,029 pour lasoolaritd du p^, et 0,1 21 ^ourcelledelo 
mire). En partlculier, les filles qui s'orientent vers les sciences ne semblent pas avoir das 
parents plus soolarisds que les autres. Dans une dtuds rtelisfe dans les university (ki Quttec, 
Oandurand el al. ( 1980) ant observe que, chez les francophones, les dtudiants et surtout les 
dtudiantes Inscrit/e/s dans les secteurs das sciences da la sant6 ou des sciences pures et appllqufes 
provenaient da families plus suilariste que leurs colldguas inscrit/e/s en administration, en 
sciences humaines, en arts et Mtres, ou en Mucalion. Oa r6suii8t n est pas confirm^ par nos 
dcnntes. ce qui pourrait dtre dQ i la difference d'figa des personnes dans les deux echantillons: 
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plusieurs des 6Hfm qui s'orientent en xienoes h la fin du seoondaire pourront ne pas se retrouver 
dans OS ssctiwr h Vuniversiti, ou mknn ns pas oltsindre os nivMU d'itudas. 

Par atlleurs. on remarque dans nos donntes que la eoolartti das mdres est Inffrieure h oelte 
das pdres, oequi oorrespondi ta tandanoegindraleau Qu^ pormi la poputaAion du mime groupe 
d'figs ( Maisonneuve, 1 984. p. 1 2). 

Les tableaux 6 et 7 pr^tent les donntes sur la 8CDlarit§ des parents par groupe-classe. 



TABLEAU 6 
Sootoriti du pere, par groupe-classe 





Oroupel 


Oroupe2 


OroupeS 


T 


Secondaireoumoins 


12 


16 


15 


41 


Ooll^al ou plus 


17 


5 


7 


29 


Total 


29 


21 


22 


70 


X2 = 7.08: c<0.04. 












TABLEAU? 








ScolaritI de la m^, par groupe-classe 








droupe2 


Groupe 3 


T 


Secondaireoumoins 


16 


20 


20 


56 


Colligial ou plus 


12 


3 


2 


17 


Total 


28 


23 


22 


73 



X2 = 9.84; |l<0.01. 

Ces rdsultats confirment la difference de milieu socio-dconamlque entre I'^le du premier 
groupe-classe et oel le des doux autres. 
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U tris grflnds mojoriti (to pires travoillent i I'extirieur de 1o moiaon , tondis que 1o 
ma|orU6 des mdres ne le font pas. Les fiitos qui s'orientent vers les sciences n'ont pas plus que 
les autres dss mdres quf travaf !)mt h rextdrfeur de to maison (Tableaux 8 e( 9). 



TABLEAU d 
Emplof du h I'ext^feur de to maison 



FS 


FNS 


6S 


ONS 


T 


Phn tra/allto h Vextirieur 8 


32 


M 


16 


70 


PdrenetravalHepasArextfirieur 2 


2 


2 


4 


10 


Total to 


34 


16 


20 


80 


TABLEAU 9 








Emplol de la mke h I'extdrieur de to maison 






FS 


FNS 


6S 


6NS 


T 


nbrt travailte h t'ext6rtour 4 


19 


4 


8 


35 


Mdrene travail to pas ii'extfirleur 7 


17 


13 


12 


49 


Total n 


36 


17 


20 


84 



X^-4,28: nonsignlffcatif. 



Les tabtoaux 1 0 i 1 3 font itat du type d'occupetlon des parents, selon le sexe et I'orlentGtion 
scolalre. et selon le groupe-classe dss didves. 
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TABLEAU 10 

Occupation du pire, par sexe et por orientotton scolaire 





rO 


rue 






T 


Ouvrier non spkialidd 


0 


0 


0 


2 




Ouvridr8sp6cioli96 ou semi-spfc. 




7 


3 






Technteien 


I 


0 


1 


1 


3 


Travaflleur (servfces) 


I 


4 


0 

V 


0 


\/ 


Tr8V8{lleur(bur6Qu) 


! 


3 


2 


0 


6 


Trflvallteor (protection) 


2 


1 


2 


1 


6 


Rsordsfintant dd commens 


n 

V 


0 


f 

1 


1 

1 


A 


66rant 


! 


! 


1 


0 


3 


Proprtetalre 


0 


3 


1 


2 


6 


Proprtttalre ou gerant * ferme 


0 


3 


0 


0 


3 


Directeur ou administrateur 


0 


2 


1 


2 


5 


Profasskmnei 


0 


7 


5 


2 


14 


Total 


10 


33 


17 


19 


79 
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TABLEAU 1 1 

Occupation do la mire, par sexe et par orientation scolaire 

FS FNS 6S GNS T 

OuvrMrenonspteittlisfe 0 0 0 I I 

Ouvri^ 8pteia1ia6eousemi-spte. 14 0 16 

Technicienne 0 0 12 3 

Travat]leu9e(servii»s) 1 3 0 2 6 

Travallleuse (bureau) 3 11 6 5 25 

Ofironte 0 2 10 3 

Propridlaire 0 3 0 14 

Oirectrioe.administratrice 1 0 0 0 t 

ProfiBSSionnelle 15 2 0 6 

Total 7 28 10 12 57 



eiobelefnent, le type (foccupation le plus ripandu chez lee pdres est oelui d'ouvrier spteialisd 
ou 3em(-spfclal{s6, tandis que chez les mdres il est oelui de travailleuse de bureau. LedBuxIdme 
typed'ocoupatkm, en ordre da friquenoe, est oelui da professionnel/le, autant pour les pdresque 
pourlesm^. A noter que lenombre da mdresa/ant una occupation (cinquonte-iiapt)ddpes9ete 
nombre da mires qui travailtent h I'ext^ieur da la maiaon (trente-cinq) (cf. Tableau 8): 
plusieur8mirr;AiventflKeroer l6uroooupationilam8iaon.Onramarquaqu'aucundBspiresdK 
filles qui s'orfentent vers les xiencas ne travaille dans une occupation da type professionnel et 
une aeule das leurs mires a una occupation da oe type . 

Ortaines Mudas (a^ Armstrong et Price, 1982, et Sherman. 1983c) ont fdentifii un lien 
entre la participation h das gouts da inatMmatique non obltgatoires et la scolarit6 et I'occupation 
des parents. Dens d'autres ^udes, ces correlations se sont rev^lees beauooup plus faiblcs ou non 
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significatives (e.g. Lanz et Smith. 1981). Dandurand et al. (1980) ont ot)9erv6 que les 
6tudiant/e/s dont le pire itait au aommat da la hiirarchie aocio-profassionnalla ae retrouvatant h 
runiverslti surtout dons les dixipllnes scfentifiques at mMicales. les fllles ayant davantage 
tendonoe i s'inscrire en xiences pures. Aucun lien semblable antra roocup«tion das parents et le 
cholx acolalre n'est evidBnt a I'intirieur da notre ichantillon. 



TABLEAU 12 
Oocupation du pdre, per groupe-classe 



Gnxjpe 1 



Cuvr1ernonsp£c{alis6 2 

Ouvrierspdcialisdousemi-spfe. 3 

Technicien 0 

Trayaillaur (services) 1 

Travaillaur (Injraau) 1 

Travailleur (protection) 3 

Reprisentant da commerce 1 

06rent 1 

ProprlAtalre 1 

Propriitaire ou gdrant de ferme 2 

Directeur.administrateur 5 

Profassionnel 9 

Total 29 



6roup62 Oroupe3 T 

0 0 2 
11 8 22 

1 2 3 

2 2 5 
1 4 6 
0 3 6 

3 0 4 

0 2 3 

4 1 6 

1 0 3 

0 0 5 

4 1 14 

27 23 79 
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TABLEAU 13 
Oocupotion de la mbn, par groupe-c)(6se 



Groupe f 



Ouvrfdrenonspfcialiae 0 
Ouvridrespfcialisteousemi-spdc. t 

Technicieme 0 

Travsllleuse (services) ] 

Travafltouse (bureau) 9 

Ofirante I 

Proprffildfre 2 

Oiractrfoe.adminfstratrtee 0 

Professionnelle 7 

Total 21 



6roupe2 Groupe 2 T 



1 0 I 
4 I 6 

2 1 3 

3 2 6 
10 25 

2 0 3 

2 0 4 

0 I I 

0 1 8 

20 16 57 



Lesrfeultatssur roccupationdaa parents prdsantfe dans lestableaw I2et ISsontenacciDrd 
avec oeux sur leur soolarfti prdsentfe dons las tableaux 6 et 7. et lis conffrtnent la dfffdrenoe da 
mf lieu socio-tonomi(|ue antra rfcole du premier groupe-classe et celle das deux autres. En effet, 
le typetfoocupatkm teplus frequent chez las pdresdBS ildvasdssgroupes-clasaas 2 et 3 est oelui 
d'ouvriisr spfctalfai ou aamf-spfcialis^. tandfsque chaz las pdres du groupe-classe I 11 est oelui 
de professionnel Quant aux miras, mtme si le type d'oocupation le plus frequent est oelui de 
trsvailleuse da bureau pour las trois groupes, on ramarqua dans to groupe-classe I un nombrc 
important de m^ dont Voocupetion se situe dans la cat^ie du travail da type professionnel. 
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IMME DE SOI ET IMAGE D'UNE PERSONNE DE SCIENCE 

Dons te premiere pertie du questionnaire nous domendlons aux ileves de ae docrire h I'aide 
(fun profll dB type dlfffirenttol stoanttque oonstltui de vingt-hult pelres d^adjectlfs 
erit1nom1qu85(tab1eeu 14). Cheque ildvedevansesltuer per repportidiacunedBoes pelres en 
dwisissant une des cinq positions possibles, les positions extrfimes signifiant que I'ildve se 
trouvait tout i fait bien d§crit/e par 1'un ou I'autre des adjectifs oonstituont la peire 

Dans 1(» dBuxidme partie du questionnaire, administrde un mois plus tard, nous leur 
demandions d'utillser ia mdme mdttnde, avec les mtoies vingt-lwit paires diadfectifs, pour 
brosser oette fois 1e portreit d'une personne travailtant dons un domaine xientif ique. 

Les adfectifs constituent I'instrument de masura ont ink dnisisassentiellemant b partir de 
r6suKats ds recherches portent sur rimage d'une parsonne dB xienoe (Baordslae et (TDowd. 
1961 ; Bendiget Hountras. 1958; Boswell, 1979; Mead et Mitraux, 1957; Weinreicti-Haste. 
1961). Las trois paires d'adiectffs 7. H et 24, que nous Jugions tout b fait itrangars ou 
stfirfoiype scientifique. ont dt6 incluses afin de oontrfitor la sArieux des r jponses. 

Cetta partie du questionneira a M inspirfe par la remerque suivante. faite par Linda 
Fischer b propos de Vinfluence ds la so(!ia1isalion sur rengagBment dBS filtes dans les sciences: 
"... un scientifique imaginaira paut dtre baaucoup plus influent qu'un xientifique vfritabla 
L'imagB qu'une enfent ae fiait <f un scientifique, indtpendamment de son exactitude, peut sembler 
compatible ou non avec I'lmage de la personne qu'alle veut devanir.'' (Ferouson. 1 982. p.68). 
Dans cette perspective, nous waas voulu v^if ier si V^cert entre Vimags que les adolesoent/e/s 
se font d'elles-mSmes. ou dTeux-mdmes. et I'imagB qu'elles. ou lis, se font d'une personne de 
science dtait en relation soit avec laur sexe soit avec leur xientation soolaire. 

Mousavons lesriponses des Aleves au moyan d'une sdrie d'analysesde la variance en 
chcteissant oomme variables inddpendantes la aexa et rorientation soolaire. Nous avons ainsi 
compare quatre groupes: les fillesqui s'orientent vers les sciences, les fillesqui nes'orientent 
pas vers les sciences, les gar^ons qui s'orientent vers las scienoes et les gardens qui ne 
s'orientent pas vers les sciences. Les variables dfipendantes qui ont 6t6 retenues sont- (a) les 
vingt-huit choix faits pour donner la dBscription de soi, (b) les vingt-huit choix faits pour 
donner la dBScription d'un/e scientifique. (c) les vingt-huit difffirences entre les choix faits 
pour se ddcrire et les choix faits pour dfcrira un/a scientifique par rapport b la mime peire 
d'adjectifs. (d) les valours absolues dss diff^ences preoldBntes, (e) la somme dB oes valeurs 
absolues. 
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TABLEAU H 
ProfH diffdrentiel antique 

1: bavard/e sUencteux/se 

2: esoxntrfque sJmpIe 

3: distant/e chsleureux/se 

A: obj8ctif/v« subjectif/ve 

5: trtecrMif/ve peucrtalff/ve 

6: oyant I'Mprit ik oompftHkm oyant I'esprit ds coop^tion 

7: bkmd/e brun/e 

8: renfirmft/e ouvirt/e 

9: fftninln/e maxulin/e 

10: to«rant/e IntoMrant/c 

11: rdfMchi/e Imputelf/ve 

12: sociable aolitafre 

13: AmUf/V» imparturbdbte 

14: bon/ns an notation- pasbon/neennstsllon 

15: aquilibri/e diaaquilibre/e 

16: trtelmaginatlf/ve peulmaginallf/ve 

17: ordmni/e diaordonni/e 

18: afriaiix/ae oyanttesmsdarhumour 

19: agreasif/ve doux/os 

20: d'intelligBnoe aup^iaure d'intelligBnce moyenne 

21: robuste fragile 

22: indifySrent/e curieux/se 

23: paciflate militariste 

24: grand/e pe«t/e 

25: intallectuel/le pratique 

26: ^ste allrulste 

27: oonfiant/e hfeltant/e 

28: riaen/i/9 expansif/ve 
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Dons les cas ou Vanalyse ds la vartanos a rirm una interaction significative (p<0,05) 
antra las dBux variables irsiipendDntas. nous avons proo^ 

dws 1e groupe dss filtes. oeltes qui sa daslinant aux xlenoas at tes autras. faisant ensuits de 
mSme pour les grains. Puis, oonsidfirant te groupe das iMves s'oriantant vers le domaine 
scientifi^ia. nous avons GO(npor6 filles et gorgons et finelement nous avons Mablf le mfime type 
dscomperafson fiite-gBrgmche? tesganssymt choisi una autre xientation. 

Parmi les analyses effectute sur les vingt<huit cholx faits par les elives pour se 
dacrire. cinq ont revele dos i n teraction s signifiootives (fi<O.OS) entre te awe et te choix 
soolaire (items 8. 11 . M. 25 et 28). neuf ont rM\k dss difftranoes significatives entre tes 
filtes el. tes gar^ons (items 6. 8. 9. 13. 14. 20. 21. 25. 28). el quatre ont rM\k das 
difffrenoessignificaAives entre tes itevesqui s'ortentent vers tessctences et tes autras (items 
14.20.25 * 28). 

Pour oe qui est das difftirenoes relite au swe. toe f iltee. si on tee compere aux gorgns. se 
per^tivent davantage eltes-mSmes oomme ayant I'esprit ds coop^ion (a<0.0002). oomme 
^t ftoinines (a<0.0001 ). ^ives (fi<0.03). d'intelligBnoe moymne (a<0.03) et fragites 
(fl<0,0002). On remarque en partteulter qua pour te vartebte "f(Sminin/e - masculln/e", tes 
filtes ont dvH)6dBsr«pQnse5vartant entre 1et4 avec une moyennedB 1,71 tandisquetes 
gargns ont dDnn§ des riponses vartent da 4 i 5 avec une moyenne de 4,97. tes gorgwis ne 
s'ortentent pes vers tes sctenoas donnant tous S comme riponse: tes gar?ons se per?oivent done 
davantage oomme 6lant tout a fait maaculins. a I'oppose das filtes qui. eltes. ne se parcoivant pas 
comme Aant tout i fait ftoininas. 

Parmi tes «teves qui s'ortentant vers tes sctences, tes filtes se per^jivent, plus que tes 
gardens, oomme itant renfsrmfes (a<0,009) et rfaervtes (a<0,003). Catte difffirenoe entre 
filtes et gor^m nese retroMve pas permi tesiteves qui nes'ortentont pes vers tes sctonoesL 

Parmi tes6tev8s qui ne s'ortentent pes vers tes xtancas. tes filtes sevotent, plus que les 
gerQons. oomme das inteltoctueltes (fi<0,03), et se jugant plutSt mauvaises en natation 
(a<0,03). Oas differences entre filles et gor^ins ne se retrouvmt pes parmi tes iteves qui 
s'ortentent vers tes sctences. 
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Pour oe qui est dBS differenOw relides au dwix scolaire, les iKves qui s'orientent vers tes 
acienoes se percoivent (torantagB oomme 6tant (fintelligDnoe 9up6ri«ure (a<0,0003) et 
fnteltactuel/le/s (ii<0,06p8nni lesnilese(o<0,001 parmi lesgercons). 

Ctwz les filles, les iMvesquf s'orientflnt vers les sciences se voient dBvantegs oomme dtant 
bonnes en noMion (o<0,006) et ^estiment plutOt resarvtes (ji<0,03X Oas difTifirenoes ne se 
retrouvent pas entre les dBux oroupes da Qonsons. 

Nous ne nous arrMona pea aur riman)rMation da oes rdaultats puiaque tour int^ dans to 
cadre da laprfaante dtudaest saulement da permettre da masurer I'fort entre rimagada sol et 
I'fmagatfun/eaclantfflqua 

Image d'uneperannnediaclancB 

Parmi lea enalyaes eftetute aur les vinQ-huit choix faita per les eUves pour dficrire un/e 
aclentifique, une aeule a produit das riaultats signlficatifo: il s'agit da Titam 1 9, "agressif/ve - 
doux/oe". Parmi les ^Mves qui ne s'orfentant pas ws les sciences, les filles perQoivent 
dwantaga le ou la aciantifiqua oomme un Mre doux (|t<0,002X Ctwz lea gar^ona, oaux qui 
s'orientent vers las acienoes pergofvant dsvantaga le personne da science oomme douce 
(a<0,03). tandls que las filles manifastent plutfit la tendance inverse, sans oependant que la 
difliranoe n'atteigna une veleur significetiveL (Rappelons que dBs riaultats significatifs au 
niveau da 0,05 d'une aeute anelyse aur vingt-huit peuvent feci tomant ttre attritKife au hasard.) 

Puiaqu'll y a tris pau da diffiirancas antre les profils d'un/e xientifique produits par les 
quatra groupes, FS, FNS, 6S, et ONS, il davient intiressant tfobaerver le profil moyen d'un/e 
acientlfiqua produit par I'enaamble das ilives. Oa profit presente pau da caracleristiques 
sxtrAnes: pour vtngt-dwx dn vtngt-tNilt poires ifaileclifs, to moyenne das choix fails par 
rensemble das iMvsssa siUie antra tos valours 2 et 4 (sur une Mile da H 5). avac des 
tarts-types variant da 0.7 i 1 .2. En particulier, to moyenne pour la variabte tdminin/e - 
masculin/e" estda3,<4S. 

Les six items pour lesqu&ls les moymnes sont Infdrieures ft 2 ou supdrieures h 4 sont: 

trie crWif /ve peu cr«etif/ve tl « 1 .95 

rWkM/t impulsif/ve tt - 1 ,64 

d]ui]ibr«/a dMquilibr6/e tl = 1 .95 

tres 1maginatif/v8 pau imaginatif/ve U « 1 ,83 
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(TinUIIgence superieure d* intelligence moyenne U = 1 ,96 

Indiff^ent/e curieux/se tl»4,22 

On peut done conclure que VtmaoB que les Jeunes de notre dchantlllon se font d'un/e 
sclentlflque est peu stAr^otypfo II s'agit \h d'un r^ltat encouragBent qui contraste florae ceux 
d'autres recherches (Beardslee et O'Dowrd, 1961 ; Bendig et Hountrss. 1 958; Meed et Mdtraux, 
1 957; Welnrelch-Haste, 1 981 ). 

En 1981 , en oomperant see r^sultsts avec oeux de heed et httr&ux, Weinreich->loste 
remarquait qu'en vingt ans le st6rtetype scientiflque n'ovait prattquement pas changl Or ni 
r^lutkm aociate des toutes dernieres annees ni les particularites ds la society quebecoise ne 
nous aamblent auffiaantas pour expliquer i elles aeutes que nos resultefts soient aussi differents: 
nous pansons que CdCi est dgalament dQ — au moins en partie — h la nature trte explicitement 
non sexiste de I'instrumant que nous avons utilise 

Parmi les caract6ristiques du stirMype scientiflque identifies systematiquement por les 
recherches prfcUentes et que nous n'avons pes relrouvdes dans la prdsente dtude, on remarque 
le masculinity ainsi que dss traits (tels l'ob|ect1v1te, I'assuranoe, rasoclablliti et le manque de 
sentiments) qui rapprochent le sli^dotype scientiflque du stfrdotype masculln. La double Arme 
masculine rt fAnlnlne des ajfeclifs qui oonslltuelent notre Instrument de mesure, e pu 
provoquer chez les r^pondant/e/s une prise de conscience el une remise en question di ^tuels 
st^rMypes. Get effet ne se produlralt pas dans la langue anglalse oO m^e un Instrument non 
sexiste, e cause de la forme neutre des ai^ecllfs, lalsserait dans I'ambigutte le sexe d'une 
personne de science et n'obligerait pas les repondont/e/s a une telle remise en question des 
st^eotypes. 

Une autre 6tude sur I'imags d'un/e scientiflque oilh rdelisfe per Chambers ( 1983) auprds 
ds 4807 enfants de la maternelle h la cinquidme annfe, en Australia, aux Etats-Unis et au 
Canada. Chambers a utilise des dessins au lieu de descriptions verbeles. La consigne pour les 
enfants anglophones iaii "draw a .scientist", alors que pour les enfants francophones on parlait 
d'bQQUMdB science. Malgr^ la forme neutre utilisfe en anglais, seulement 28 des 4807 enfants 
dossinirent une femme; les 28 toient des f illes, y compris des francophones. 

Ecart entre Timage de soi et Timnge d'une persnnne de science 

Nous avons mesure I'dcart entre I'image de soi et 1'image d'un/e scientiflque en nous 
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appu/ant (Tune part sur les differences entre les choix que )es 6)6ves ont faits pour se d§cn're 
wx-mkm, ou eltes-mimes, et ceux qu'ils, ou elles, ont faits pour d^ire un/e scientifique, et 
d'autre part sur la valeur absolue da oes differences. 

Les analyses effectufes sur les differences entre les choix faits par les 6l6ves pour se 
dferireeux-mftnes, ou elles-mdmes, et pour caractiriser un/e scientifique, ont produit dss 
rdsultats significatifs dans le cas de huit items sur les vingt-iwit, tandis que les analyses 
effectutes sur lee vslaurs absolues de oes diffgrencas ont donni des rdsultats significatifs dans le 
cas da onze items sur les vingt-huil Les deux sdries d'analyses ne fournissent conjointement 
dBS r^ltats significatifs que pour quaire paires d'adjectifs (items 13, 20, 21 et 25), et ce 
sent oes risultats qui nous samblant les plus interessants pour la presente etude (cf. Hole a la 
page 30). 

Pour oe qui est des differences relite au sexe, du point de vue de l'dmotivit6, 1'ecart entre 
rimaga da soi et I'imaga d'un/e scientifique est plus grand chez les filles que cfiez les gargons 
(a<0.03X Toutes les filles se perQolvent comme dtant plus Mives qu'un/e scientifique, alors 
que la majority, mals non la totallti des gargons ont cette perception. 

Parmi les Olives qui ne s'orlentent pos vers les xtences, la distance entre I'image de sol et 
rimagetfun/e scientifique est plus grende chez les filles que chez les gBrQons(£<0,002) si I'on 
oonsid^e la variable "robuste - fragile". Les filles ont tendance a ee peroevoir oomme plus 
fragiles qu'un/e scientifique et les garcons oomme plus robustes. Cette diff^ence ne se retrouve 
pes perml les dttves qui ont choisi de poursulvre des etudes en sciences. 

Pour oe qui est des differences rellees au choix scolaire, du point de vue ds I'lntelligBnce, 
I'ecart entre I'image de sol et I'image d'un/e scientifique est plus petit chez les Aleves qui 
poursulvent des dtudos en sciences que chez ceux et oelles qui ont felt d'eutres choix (ii<0.06 
pour la difference et £(0.004 pour sa valeur absolue). Dans les quatre groupes cependant la 
tandanoe est isepercevoir comme etantmo1nstntell1g8nt/e qu'un/e scientifique. 

Perml les garQuns, l'6cart entre I'image da sol et I'image dTun/e scientifique au plan de 1o 
variable "tntellectuel/le - praAlque" est plus petit chez les eidves qui poursulvent das etudes en 
sciences que chez ceux qui ont fait dTautres choix (ii<0.005). Dens les deux groupes la tendenoe 
est i se percevoir comme molns Intellectuel qu'un/e sc1ent1f1qu& Cette difference ne se retrouve 
pas perml les filles. 

Enfin, nous avons defini I'ecart global entre I'imege de soi et I'image d'un/e scientifique 
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comme la somme des valours absolues des vingt-huit differences entre Timagede soi et I'image 
d'un/e scientifique. (Puisque les vingt-huit poires (fadjectifs ne se referent pas a un meme 
concept, cela n'a pas (fe sens d'addftfonner les vingt-huit differences sans en prendre d'atxrd la 
valeur absolue.) Le tableau 15 pr^sente les rfeultats concernant cette variable: la difference 
entre les 6ldves qui s'orientent vers les sciences ^ les autres est significative (&<0.03) ~ 
rdoart global dtant plus petit chez les premiers/drss — , tandis queoslle entre les filles et les 
gorQons ne Vest pas ( i1 nV a pas d'interaclion entre les deux variables dipendontes). 

TABLEAU 15 

tcari global entre I'image de soi et I'image d'une personne de science 

FS FNS OS ONS OLOBALE 

MOYENNES 29,50 34,13 28,63 32,10 31,88 

SEXE CHOIXSCOUIRE SEXE X CHOIX SCOL. 
VALEURSE 1,84 5,1 8» 0.00 

»p<0,05. 

En conclusion, item par item , nous avons trouve peu de differences significatives separant les 
ecarts entre le profil de soi et le profil d'un/e scientifique produits par les quatre groupes. 
Puisqu'il n'y a presque pas ds differences entre les profits d'un/e scientifique. les differences 
entre les dcarts proviennent essentiellement des differences entre les profits ds soi. Encore 
faut-il que oes differences ne se distrlbuent pas de faQon symetrlque par rapport au profil d'un/e 
scientifique, symetrie que Ton observe parfois et qui explique pourquoi les differences entre les 
ecarts sont moins nombreuses que les differences entre les prof ils ds soi. 

Toutefois lorsque I'on considers I'ecart global entre I'image de sol et I'image d'un/e 
scientifique, nn arrive a la conclusion que oelui-ci est effectivement associe a I'orientation 
scolairedeseleves. 
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Note 



En effet, un r^ltat sur une difference entre les deux profils qui perd son caract^ 
signiflcatif lorsqu'on prend la valeur absolue de cette dlff^ence, montre que la direction, mais 
non la grandeur, de Tecart depend du sexe ou de rorientation scolaire de I'dleve. Un exemple 
typiquede ce genre de situation est celui de la variable "feminin/e - masculin/e": les filles se 
jugent comme plus fdminines qu'un/e scientifique tandis que les gar^ins se consid^t comme 
plus masculins qu'un/e scientifique, mais pour les deux groupes la distance entre leur 
perception d'eux-m§mes, ou d'elles memes, et leur image d'un/e scientifique est statistiquement 
)am§me( figure I). 



Figure 1 . Distributions des difTerences entre llmage de soi et celle d'un/e 
scientifique du. point de vue de la variable *feminin/e - masculin/e". chez les 
filles et chez les gargons. 



inversement, un r6su1tat peut devenir significatif seulement lorsqu'on prend la valeur 
absolue d'une diff^ence entre le profil de soi et celui d'un/e scientifique. Cela indique que la 
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grandeur cette fois-d , et ran la direction , de I'ecart depend du sexe ou de I'or ientation scolairee 
de 1'eleve, c'est-o-dire que la distribution de la variable "difference" eel plus disperaeepour 
un groupe que pour un autre, alors que les moyennes sont sensibtement les memes. Un 
exemple typique de ce deux ilme genre de situation est celui de la variable "trte imaginatif/ve - 
peu imaginatif/ve": du point de vue de cette variable, l'6cart entre i'lmage de soi celle d'un/e 
scientifique est plus grand chez les 6ldves qui ne s'orientent pas vers les sciences que chez les 
autres. Toutefois ce plus large tort se distribue <fe faQon symStriquedans les deux directions: 
comparativement aux didves qui ont cboisi les sciences, une certaine partie de ceux et celles qui 
ont pris une autre orientation se jugent moijos imaginatif/ve/s qu'un/e scientifique, mai« une 
autre partie des gens du mSme groupe s'estiment sins imaginatif/ve/s ( figure 2). 
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Figure 2. Distributions des difTerences enlre Hmage de soi et ceile d'un/e 
sdentifique du point de vue de llntajiination. dm les eleves qui s'orientent 
vers les sciences et chez les autres. 
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REUTIONS OES ELEVES A LA MATHEMATIQUE ET AU FRANCAIS 
EchBllBsrfattHuftes 

Le questionnaire 1984 comprend un inventaire (Topinions oonstitu6 (Tun ensemble de 
trente-deux 6nono6s auxquels les devaient r^ir en exprimant leur accord ou disaccord 
sur une tehelle da type Liltert h cinq voleurs ( )a valeur I correspond b tout b fait d'accord et la 
valeur 5 h tnut h ihm un nfeairmpii^ L'ensemble vise h mettre en ^idence certaines opinions et 
attitudes dss didves envers la maUi^atique, et h Voccasion envers le franoais pour fin ds 
oomparaison. 11 a 616 construft en dwlslssant et en adoptant des items tir6s du questionnaire 
d'attitudes de Oollelte (Pallascto, 1979), des dchelles d'attituctes envers la matMmatique de 
Fennema el Sherman ( 1 976) el du questionnaire utilise dans la deuxiixne etude inlernationale 
sur I'enseignement de la malh^malique (Kifer. 1979). A ceux-ci s'ajoulenl quelques items 
orlgtnaux oriis spicialemenl pour cetle dtude. 

Le coeffidenl alpha de coherence inlerne pour l'ensemble des items portonl sur la 
math^malique (c'est-^dlre tous sauf les items 6. 1 2, 1 7. 23 el 29) est de 0.87. 

Certains items oonsltluenl des "mini-dchelles": 

- les items 3. 9, 1 1 , 15. 18 el 27 louchenl h la valeur inlrinsdque que la malh^malique 
rev§l pour Vdldve (c'esl-^dire Vintdret, le goul que I'dleve a pour oelte maliere); 

- les items 4, 13, 20, 22. 25 el 28 louchenl a la valeur uliliiaire que la mathemalique 
revgt pour V616ve (uli1116 dans sa vie courante ou pour ses 61udes el carri^e h venir ); 

- les items 1,7, 16, 26 el 30 louchenl a la oonfiance de I'eleve en ses capacil^s en 
malhematique; 

- tes items 8, 10, H et 21 concernenl Vallilude de Veleve envers le succes en 
mathemalique; 

- les items 6 , 1 7 , 23 et 29 concernenl rattitude de 1'61dve envers le succ6s en franQais. 
Les coefficients alpha de coherence interne pour ces cinq mini-echelles sont les suivants: 

"valeur inlrinsdque de la mathdmat^que": alpha « 0 ,76 ; 

"valeur utilitalrede lamathdmatique": alpha = 0,7A; 

"oonfiance en ses capacitds en mathdmatique" alpha = 0 ,66 ; 
"attitude envers le succte en math^matique": alpha = 0 ,60 ; 
"attitude envers le succes en franQais" alpha = 0,67. 

Les valours relalivemenl tiasses des coefficients alpha son! dues surloul au Ires petit 
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nombre tfUems dans chaque mini-fchelle, el nous sonbi'tnl done tolfirables. 

Nous avons #tudi§ les r6ponses des el&ves 6 eel invei laire d'opinions au moyen d'une s6rie 
d'analyses ds la variance, en cholsissant comme varlablff . Inddpendonles le sexe el Vortentatton 
scolaire. Nous avons done compar§ les qualre groupes : filles qui s'orlentenl vers les sciences 
(FS), filles qui ne s'orlentenl pas vers les sciences (I NS), gardens qui s'orlentenl vers les 
sciences (GS) el garQons qui ne s'orlentenl pas vers les sciences (GNS). Les variables 
dopendantes qui onl dl6 retenues sonl les reponses a chacun des 32 Items ds I'lnventaire ainsi que 
les cinq variables ddflnles en addillonnanl les reponses aux Items consllliianl chacune des cinq 
minl-ichelles dfcrites ci-dessus. 

Dans les cas ou I'analysc de la variance a r6vel6 une interaction significative (ji<0,05) 
entre les deux variables ind^pendantes, nous avons proc6d6 i d» tests 1 afln de comparer d*abord 
dons le groupe des filles. celles qui se destinent aux sciences et les autres. faisant ensuite de 
mSme pour les gargons. Puis, consid6ranl le groupe des 6l6ves s^orientant vers le domaine 
scientifique, nous avons compart filles el garcons et flnalemenl nous avons ftabli le mSme type 
de comparaison flUe-garQon chez les gens ayanl ciK)1si une autre orientation. (Nous avons 
v^lf 1§ 1'homog6n6lt§ de la variance des groupes compart dans diacun ds ces tests i au moyen de 
tests L Puisque dans aucun cas I'typothtee d'homogSnditi n'a m rejetfe (tt<0,05), le choix ds 
la stallstique 1 a et6 jug6 appropri^.) 

Afin d'obtenir des donn^es oO les valeurs plus grandes correspondent a des attitudes 
positives, nous avons "inversd" la valeur des riponses a certains items (c'esl a dire nous avons 
operelatranformation y=6-x). II s'agil des items: 1,3,4,6,8, 10, 11, 13, 15.16. 17,19, 
20. 24. 28. 30 el 32. 

Dans les tableaux qui suivent nous indiquons par un, deux ou trois esterisques (*) les 
valeursEoulslgnlflcatlvesaunlveaux 0,05; 0,01 et 0,001 respectlvement. 
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Tableau / Si 1e voulais, )e serais capable de r ^ussir dans n'importe quel cours tte 
mwtiAnirfi^iftHiif^ (Yaleurs inversees) 

FS FNS 6S GNS GLOBALE 

Moyenne 4.55 3,91 4.88 4.10 4.24 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 4.41« 15.17««« 0 



Tableau ^ 11 n'y a pas au (te nouvfllles dfeouvartes en mathematique dapuis tres longtem 

FS FNS 6S 6NS GLOBALE 

Moyenne 4.09 3.60 3,24 3.30 3,52 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

YaleurE 3,35 0.10 1,58 



Tableau 3 tl'aime fwire das jeux et ries mg»-tgtfi mftth^matigiifts (Yaleurs Inverse) 

FS FNS OS GNS GLOBALE 

Moyenne 3.55 3.00 3,7: 3.45 3.33 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

YaleurE 3.92* 4.36* 0 
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Tableau 4. la conrwIssanRe da ia math^matlque m'aitfera h gngner ma vie. (Yaleurs 
inverses) 

FS FNS eS GNS GLOBALE 

W^ra 4,91 3,86 4,65 3,80 4,14 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X vriOlXSCOL. 

ValeurE 0,15 17,92««* 0,42 



Tableau S. Je ne suis nas int(^rftss6/B ^ MiMlinr des matf6res qui fnnt appfll h mes 
connalsymces tpathfematiq ufff. 

FS FNS es eMS GLOBALE 

noyenne 4,64 4,14 4,53 4,05 4,27 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X "HOIXSCOL. 

ValeurE 0 4, 35* 0,20 
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Tableau 6. Je serais fier/ere ti'obtenir les meillBurss notes ria ma cIbssa en frafK^is. 
(Yaleurs Inversdes) 

FS FNS GS GNS GLOBALE 

Moyenne 4,73 4,31 4,11 4,10 4,28 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Val8Ur£ 1.90 0.27 1,16 
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TobJeau 7. Parfois. m§mB Inrsnuft "»e bonne note en mathematigue. j'ai rimprfis sinf) 
dB ne Dfls avoir vraiment bien cofnpris 

FS FNS GS 6NS GLOBALE 

Moyenne 3,27 2,94 3,00 3,05 3,02 

SEXE CHOIX SCaAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

ValeurE 0 0,15 0,33 



Tableau 8. Gagner lepremigr prix ^un concours mathfimaHqueme nwrirftit heureux/se. 
(Voleurs inversdes) 

FS FNS GS 6NS GLOBALE 

Moyenne 4,45 4,23 4,29 4,10 4.24 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 0.18 0,58 0,21 



TabJeau <> De faiyn ganflrale. la mtdhamatl quft rn'mnuia. 

FS FNS GS 6NS GLOBALE 

Moyenne 4.45 3.86 4,59 4.05 4.13 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

ValeurJE 1,88 7.13** 0 
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Tableau 10. J'aimeruis beaucoup etre le/la mfti lleur/e de ma classe en mflth^atique. 
(Yoleurs invers^es) 

FS FNS 6S 6NS aOBALE 

Moyenne 4,36 4,14 4,18 4,10 4,17 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeurl 0,08 0,29 0,19 



Tableau 1 1. Dans les cours de malh ^matique. ?nr<«i'ur>e question reste sans rfeponse, ie 
continue (fy penser a la maison (Valeurslnversees) 

FS FNS 6S 6NS aOBALE 

Moyenne 2,90 3,20 3,71 2,85 3,18 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

ValeurX 0,20 1,44 4,18* 

FSVS.GS FNSVS.GNS FSvs.FNS GSvs.6NS 
Vnleurl -1,65 ,62 0,48 -1,92 



Tableau 12. 51 1e ne suls pas fyjtaln/e de nouvnlr r6 uss1r un cours. 1'alme mleux neoas 
my Inscrire. 

FS FNS 6S 6NS 6L0BALE 

Moyenne 4,36 3,26 4,06 3,40 3,60 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Yaleuri: 0,60 12,45*** 0,19 
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Tab/eau fl Cn tant ou'adulte. I'utinserai la mathfematiniift de olusleurs fapons. (Valeurs 
invers6es) 

FS FN5 65 6NS (3L06ALE 

Moyenne 4,18 3.43 4.18 3.45 3.69 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeurl 0.66 10.68«« 0 



Tableau 14 Si i'avals lOQg en mathematlque. ie n'almtyafenaso u'on lesadie. 

FS FNS eS GNS GLOBALE 

Moyenne 3.09 3.49 3.94 3.75 3.59 

SEXE CHOIX SCOUIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeuri: 2.78 0.01 1.11 



Tableau 15. Travniller avec les nombrcs me rand heureux/se. (Valeurs inversees) 

FS FNS GS 6NS GLOBALE 

Moyenne 3.73 3.34 4.06 3.45 3,57 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeuri: 1.76 5.48* 0 
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Tableau 16 Pour moi. lamath^aHquftr'estfacila. (Valeurs invers^} 

FS FNS OS GN5 6L0BALE 

Moyenne 3,73 2.97 4.24 3.45 3.45 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeur£ 8,06** 13.33*** 0 



Tableau /7. \& serais ravi/e de gagner un prix tte composition franpaise (Valeurs 
invars^) 

FS FNS 63 6NS 6L06ALE 

Moyenne 4,00 4,09 3,71 3.90 3,95 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCa. 

Valeurl 1,09 0,59 0 



Tableau 18 JedfitestftlagfemfitrlR 

FS FNS 6S 6NS GLOBALE 

Moyenne 3,73 3,03 3,94 3,55 3,43 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Yaleurl 3,70 4,79* 0 
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T9b IS*II /g Un problfeme math6mati<yifi difficile reprfeente poor moi un defi que j'aime 
relever. (Volcurs inversfes) 

FS FNS 6S GNS dOPALE 

Moyenne 4,09 3.51 4.29 3,80 3.82 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

ValeurJE 2,76 6,32» 0 

Tableau 20 J'aurai besoln June bonne manrtsede la mattemattniiR dans r emploi oue 
}'occupflf-a1. (Valeurs Invsrsees) 

FS FNS eS 6NS 6L0BALE 

Moyenne 4,18 3,23 4.35 3,35 3,61 

SEXE CHOIX SCOUIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Veleuri: 1.47 10,88»» 0 



Tableau 21 Si ie gnywis un prix a nn nnnmurs mathfimatiniMi iR serais gene/e. 

FS FNS OS GNS GLOBALE 

Mai«ine 4,27 3,71 4,24 4.15 4,00 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Va1eur£ 1,95 2,15 0.03 
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T9bleau 22. Prendre des cours tfe math ftmatigtje rawttitue une pgrtR tte ipmf w 

F5 FNS OS 6N5 aOBALE 

Mo/enne 4.91 4.60 5.00 4.70 4,75 

SEXE CHOIX SCOLAiRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Valeurl 1,23 414* 0 



Tsbleau 25. Oaoner le premier orlx dans un cnnmury. ffe mmpnslti on frait^aisft mp. 
mattraitmalaraisft 

FS FNS GS 6NS 6L0BALE 

Moyenne 4.00 4.06 3.82 4.20 4.04 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCa. 

Valeuri: 0 0.77 0.41 



Tabteau 24 Quand ie reussis a rfeniirirft un prnhlRmP mathfimatiqiift tnirt/e smil/f? jft siii<; 
fiar/eredBmni. (V&iaurs invars^} 

FS FNS 6S GNS aOBALE 

Moyenne 4.91 4.57 4.53 4.15 4.51 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Voleuri: 3.76 2.15 1.74 
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Tableau 2S Je m'attentte ^ ne pas avoir h utiliser lo mathematique lorsque je quitterai 

FS FNS 6S GNS aOBALE 

Moyenne 4,91 4,31 4,53 4,10 4,39 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 0,55 3,85 1,09 



TablBau 26. Pour reussir en mathamatique. il faut toujours oue 1e travaille tres fort. 

FS FNS GS 6NS 6L0BALE 

Moyenne 2,66 2,37 3,06 3,05 2,71 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 5,94* 1,06 0 



Tableau 27 J'al de la dlfflcultfe h comprendre comment font certalnes personnes pour 
aimer la mathanatlque. 

FS FNS 65 6NS aOBALE 

Moyanne 4,45 3,63 3,82 4,10 3,89 

SEXE CHOIX S(X)LAmE SEXE X CHOIX SCOl. 

Valeuri: 0,36 1,11 4,10* 

FSVS.6S FNSVS.QNS FSvs.FNS eSvs.6NS 

Valeuri 1,75 -1,38 -2,33» 0,47 
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Tableau 28. La mathematigue est ut ile pour resoalre des nrohiemes tte la vie f)UQtiriienne. 
(Valeurs inverses) 

FS FNS 6S 6NS 6L0BALE 

Mcyenne 4,36 3,60 4.12 3,05 3,67 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Yaleurl 1,01 10,38** 2,57 



Tableau 29. Si i'etais le/la meilleur/e da ma classe en franpais. j'essalerais ds le nactier. 

FS FNS 6S 6NS 6L0BALE 

Moyenne 3,82 3.54 3,88 4,35 3,84 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Yaleurl 4,74* 0,01 2,20 



Tableau 30. Si ie voulais. ie serais capahle rie reussir rtens n'imporlR quel nmirs de 
mathematigue a I'univflrsiiB. (Valeurs inversees) 

FS FNS 6S GNS GLOBALE 

Moyenne 4,18 3,14 4,24 3.60 3,61 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCOL. 

Yaleurl 4,42* 13,09**» 0 
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Tfihlfiiiii 31. On est bon Qu on n'est pas hon en math6 mfltlque. il n'y a rien h v faire. on nV 
peutPien changer. 

FS FNS GS 6NS aOBALE 

Moyenne 3.91 4.00 3.88 4.05 3.98 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 0 0.22 0.03 



f^(ifB/n^ 32 La connaissannft dB la m ftthBrnntique me oermettrait un nhoix plus nrand de 
programmes tf 6tudes h l'univBrsU6. (Valeurs invers6es) 

FS FNS GS 6NS 6L0BALE 

Moirenne 4.73 4.34 4.88 4.60 4.57 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 3.16 4.87* 0 



Tab/Miu A Valwir Intrins^ fte Ifl math6matique pour V61flV8 (item83-^9-^ 11 15 + 
18 + 27) 

FS FNS GS GNS OLOBALE 

Moyenne 22.82 20.06 23.82 21,45 21.53 
(Max=30) 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 3.32 7.41*« 0 
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Tabteau b. Valeur utilitaire de la mathft matique pour I'elgvft (items 4 ^ 13 ^ 20 + 22 + 
25 + 28) 

FS FNS eS GNS GL06ALE 

Moyenne 27,45 23,03 26,82 22,45 24,25 
(Max=30) 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIXSCa. 

Valeurl 0,17 20,47«*« 0,25 



Tablaaijc. Copflanceensescapacltfeen mathAnatiquB (items 1 ^ 7 ^ 16 ^ 26 ^30) 

FS FNS 6S GNS GLOBALE 

Moyenne 18,36 15,34 19,41 17,25 17,04 
(Max=25) 

SEXE CHOIX SCOUIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Veleurl 7,40** 12,40*** 0 



Tableau d. Attitude envers le succes en m athematique ( itftms 8 ^ 10 ^ 14 ^ 21) 

FS FNS 6S GNS GLOBALE 

Moyenne 16,18 15,57 16,65 16,10 16,00 
(Max=20) 

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL. 

Valeurl 0,90 0,99 0 
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Tableau s. Attitiitteenvers lBSumteenfran< ; ais (items 6 + 17 + 23 + 29) 



hoyenne 
(Max=20) 



16.55 



FS 



16,00 



FNS 



15,53 



16,55 



aOBALE 
16,11 



Valeurl 



SEXE 
0,01 



CHOIX SCOLAIRE 
0,14 



SEXE X CHOIX sea. 

1,09 



•B-<0,05. *»b<0,01. •••fi< 0,001. 

Dons dix-sept des trente-deux {terns qu'. constltualent I'lnventolre, no»Js ovons trouv6 des 
dIffSrenoes signlflcatives (fl<0.05) entre les 616ves qui s'orientent vers les sciences et les 
8utres( Items 1.3,4,5.9, 12, 13, 15, 16, 18, 19,20, 22,27, 28, 30 et 32), et dans six 
Items nous avons mis en dvldsnce des dlff^ences signlflcatives entre les fllles et les gargons 
( items 1 . 3. 1 6. 26. 29 et 30). Seulement dans deux Items nous avons trouve une interaction 
entre les dBux variables Ind^pendantes ( items 1 1 et 27). 

Dans trois des cinq minl-tehetles. nous avons Identlfl6 des differences signlflcatives relldes 
su choix scolaire: 11 s'agit de la valeur Intrinsdque de la mathdmatlque (fi<0.01 ). de la valeur 
utilltaire de la mathdmatlque (ji<0,001 ) et de la oonfiance en ses capacltds en mathdmatique 
(0<0.001). Oslte dernidre est la seule mini-dct»11e oO on ait trouv6 une diff^ence 
significative relife au sexe; 11 s'agit d'une difference significative au niveau 0,01 . [>ans aucune 
mlni-tehelle nous n'avons d6cel6 d'Interaction significative entre les deux variables 
inddpendantes. 

Les 6Kv8s qui s'orientent vers les sciences, oomparativement aux autres, attribuent h la 
matMmatique une plr^ graiide valeur, aussi blen intrinsdque qu'utllltaire. et ont une plus 
grandBoonffanceen teurscapacit^sdens cedomaine. Par ailleurs, les filles — indgpendamment 
de leur orlwitation scolaire — ont mains de confiance que les gardens en leurs capacltes en 
matb^matique. 
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Parml les dix-sept items oil nous avons trouv6 une difference significative relite auchoix 
scolaire, treize appartiennent h I'une ou a I'autre mint-6chelles; cinq concernent la valeur 
intrinsdque de la math6matfque, cinq sa valeur utilitaire et trots la confiance en ses capacltte 
dans ce domaine. Les quatre items restants sont les numdros 5 , 1 2 , 1 9 et 32. Dans les dix-sept 
cas ce son'i les qui s'crientent vers les sciences qui ont une attitude plus positive. Dans 
cinqcas la difference attaint le niveau de signification de 0,001 et dans quatre autres cas celui 
deO.01. 

Parmi les six items oO nous avons trouv^ une difference relide au sexe. quatre concernent la 
confiance en ses capacites en mathemetique. un autre la valeur intrinsdque de la mathematique, 
et le dernier touche a I'attitude envers le jucxks en frangais. Dans tous les cas ce sont les fi lies 
qui ont une attitude moins positive. Dans cinqcas la difference est significative au niveau 0,05 
seulement , et dans un cas ( item 1 6) elle attaint le niveau 0 ,0 1 . 

il nous semble interessant desouligner que les tests sur les huit items concernant I'attitude 
face au succds - en mathematique ou en francals - n'ont presque pas produit de resultats 
significatlfs, alors que les tests sur I'ltem 1 2, qui porte en quelque sorte sur I'attitude face au 
risque, ont reveie une difference tres significative entre les eidves qui s'orlentent vers les 
sciences et les autres. II s'agit peut-etre d'une piste qu'il vaudrait la peine d'explorer plus en 
profondeur a I'avenir. 

En conclusion, nous avons trouve t)eaucoup plus de differences reltees au choix scolaire 
qu'au sexe. Dans le premier type de comparaison les eleves qui s'orientent vers les sciences 
expriment des attitudes plus positives que les autres, et dans le deuxieme type de comparaison 
— la ou 11 y a une difference, c'est-a-dire essentlellement h propos de la confiance en ses 
capacites en mathematique — ce sorit les gar<^ qui exprlment une attitude plus positive, il 
Taut soullgner cependant que, dans tous les cas, les attitudes exprlmees sont positives: les 
moyennesg1oba1esdestrente-deux1temsvar1entdB2.7t ^4.75 (sur desechellesde 1 ^5). 

Nous n'avons retenu le groupe-classe d'appartenance comma une variable Independante 
d'interet primaire et noc^s ne Vavons pas Incluse dans les analyses de var1anc& il nous semble 
quand meme tnteressant de mentionner que les moyennes du groupe 3 pour chacune des trois 
variables, valeur Intrinseque, valeur utilitaire et conf iance en ses capacites, sont super ieures h 
celles des groupes I et 2. (Rappelons que le groupe 3 est celui de vole enrichie en milieu 
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socio-fornnlgue mixte.) 

Otmparateon avecrfautres ranhRrRhes: valeur IntrlnsftouR, valeur utUUalrft et conHance en 
SBS caoaeitfe an mathAnattque. 

Les rfeultds que nous avons trouvfe concernant les difttrences rellfes au choix scolaire 
dons la valeur Intrtnsique. to valeur uttlltaire et la conftance en ses capacity en mathSmatique. 
gont conformes au module thiorique propose per Meace et al. (1982), dans lequel ces trois 
variables aont par ml les facteurs les plus directement I'is au clutx soolatre. Des r^ltats 
setnblables aux nfitres, conoernant le lien entre ces trois variables et le choix de cours de 
malMmatique non obligatoires par des Aleves du seoondaire, ont eti obtenus dans plusieurs 
6tudBS expfrimentalBS rdalisdes aux Etats-Unis, par exemple par ArmsU ong el Price ( 1 982). 
par Lantz et Smith ( 1981 ) et par Sherman ( 1981 et 1983a). Perl (1982) a confirm^ to 
pertinence de to valeur intrins^et utilitoire attribute 6 la math6matlque. mais non celtede 
la oonf iance en ses capacity dons oe domaine; oe dernier rfeultat oonoorde avec oelui de Eoctes. 
Adter et Meece ( 1984) salon lesquelles to valeur subjective de to tfiche (qui inclut tes vatours 
intrinsdque et utilitaire de oelle-ci ) est la variabte qui prftHt to mteux I'inscription h des cours 
oplionnels de mathfimalique au secondaira Au contraire. Sherman ( 1 983b) a trouv6 que c'est 
la confianoe qui discrimine le mieux entre les &bm qui choisissent des cours de math^matique 
non obligatoires et les autres 61dves. 

Les rteultats de recherches disponibles conoernant tes differences d'attitudes envers la 
math6matique entre 6tudiantes et ^tudiants de niveau secondsire sont encore moins coh^ts. 
Lorsqu'on trouve des diff^enoes, elles tendent d §tre en favour des garoons et elles portent le 
plus souvent sur la confianoe en ses capacity et sur la valeur utilitaire attribute h la 
maUitenatique, trte rarement elles portent sur to valeur intrinsdque attribute h cette matidre 
(Meeceetal. 1982). OesrteultatsencesensontdtirepportteenOrendeBretagneper Joffeet 
Foxman ( 1984) et aux Etati>-Unis per Feitnema et Sherman ( 1 977) chez d» iMfm de la 9e & to 
1 2e annte Pallascio ( 1982) a confirm^ sur un tehantillon qu6bteois de niveau Cegap que les 
f illes, compertes aux gergons, perpoivent la mathematique comma ^t moins utile. Parmi les 
audes effectutes aupres d'eleves plus jeunes, concernant les trois variables qui nous 
intSressent (l.ft valeur intrinseque, valeur utilitaire et confianoe en ses capacites en 
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math6matique), Fennema et Sherman (1978) ont trouve une difference en faveur des gargons 
seulement dons 1e mveau de confiance, tandis que Minaio ( 1 983) au Japon, Pedersen, Bleyar el 
Elmore ( 1 985) et Swafford ( 1 980) aux Etats-Unis n'ont pas trouv6 de differences entre les 
deux sexes, ou encore ont trouv^ des differences en faveur d^ filles. Enfin, Eccles el al. ( 1 984) 
sont arrivees h la conclusion que la valeur subjective de Ic tache (qui inclut la valeur 
intrinseque et la valeur utilitaire) est le fadeur mediateur le plus important dons 
I'actualisation des differences de choix scolaire reliees au sexe. 

Nos resultats ne semblent pas supporter cette derniere conclusion, puisque dons notre 
echantillon la valeur subjective de la mathemalique diffdre selon le choix scolaire, mats non 
selon le aexe; la seule difference importante que nous ayons trouvde entre les attitudes des filles 
et celles des gar^ons concerne leur niveau de confiance. Par ailleurs, en comparant nos 
resultats aveo oeux d'autres recherches, 11 faut garder h I'esprit que nous avons d§fini la 
variable "choix scolaire" commeetant le choix d'un programme d'eiudes en sciences, alors que 
dam les etudes mentlonnees plus haul on entend specttlquement par cela le choix de cours de 
malhem8tiqu& L'absenoe, dons nos donnees, d'esart entre les filles el les gorgons du point de vue 
de la valeur utilitaire attr1bu6e h la mathemalique contraste avec les resultats de plusleurs des 
eludes citees. Une explication de celle discordence pourrail se Irouver dans la presence dans 
noire echantillon d'un nombre Important de filles qui s'orientenl vers le domaine de 
Vadministralion el pour qui la mathemalique sera done tres utile (cf. tableau 44, p. 80). 

A propos de la difference reliee au sexe dans la confiance en ses capacitrss, mentionnoiis enfin 
un resullal qui ne porte p» specifiquement sur la mathematique, et qui est rapporte dans une 
etude realisee pour le Conseil consullatif canadien de la situation de la femme. aupres 
d'adoleecenl/e/s de 1 5 a 1 9 ans: "Bien que les resultats scolaires des filles soient aussi eleves 
que ceux des gorgons, el les avalent tendance a s'lno'jieier davantage au sujel de leurs resultats et 
de leur capacite d'etre acceptees a runiversile. Les filles etaient en general mains sures 
d'elles-memesque les gargons au cours des discussions porlant sur leurs projels d'eiudes, car 
elles croyalentne pas avoir les capacltesvoulues pour reusslr.** (Baker, 1985, p.64). 
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Canparaigin flfvec tf autres rechfirnhe a- attiiude envars le succes en math^atioue 
L'intSrM pour cette variable est n6 eux Etals-Unis, suite aux trovuux de Horner ( 1 972), 
qui 8 introduit le concept de "peur du succte". D'aprte Horner, le succ6s — surtout le succte 
dans un domaine pergu oomme masculin ~ pour rait avoir pour les femmes deux types de 
conaftyienoBS n^ives: la parte du sans de leur f^ininit^ et le rejet social. 

Au Canada, Kimball ( 1977) a observ6 des attitudes moins positives envers le succte chez 
les filles que chez les garcons pormi des Aleves de 1 Tkne annee. En Australia, Leder ( 1 982) a 
aussi trouv6 que. dans certains cas, les filles manifestaient un plus haut niveau de peur (ki 
suoob que les gar^ins; son echantillon etait constitue d'^leves de la7eme a la 1 leme annee et ses 
r6sultats portent surtout sur les interactions trfe complexes entre la peur At succes et le scxe, 
le niveau ecolaire, la r^ite en math^atique et le choix de suivre des cours de matbtoatique 
nonobligatoires. 

Enfin, aux Etats-Unis, au cours de deux s^ies d'entrevues, Sherman ( 1982 et 1983c) a 
id8ntifi6 chez des filles de onzi^me annte des attitudes ambivalentes envers le fait d'etre 
brillantei Quelques filles ont admis que parfois elles faisaient semblant de ne pas §tre tres 
intelllgentes afin tfdviter des difficult^s dens leurs relations avec les garcons, et la grande 
m^or itft a dit avoir observe oe genre de comportement chez des compagnes. 

Dans notre 6chantillon, nous n'avons pas trouve d'indice de peur du succes chez les filles, 
pes plus que chez les garcons. Cer^ltatconoorde avec celui rapports par Fennemaet Sherman 
( 1977). qui n'ont trouve de difference d'attitude envers le succes en mathemalique entre les 
filles et les garcons que dans une seule des quatre eooles qui constituaient leur echantillon, et 
cette difference etait en faveur des filles. 

il est peut-dtre intdressant de signaler que dons I'etude de Fennema et Sherman, oomme dens 
la nOtre, I'attitude envers le succes a 6\6 mesur^e au moyen d'echetles de type Likert , tandfs que 
dans les etudes citees plus haut, et qui font etat d'une certaine peur du sucote chez les femmes, 
on a eu recours i des tests projectifs ^ des entrevues. 
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Matiare or^fBrflfl m atiera ou I'nn dit reussir Ig mlBint 

NousQvons demande aux eleves quelle etait leur maliere prdferee el quolle etait la maliere 
oQ lis. ou elles. rdusslssaient le mteux; i) s'aglssattds questions ouvertes et las rdponses ont dtg 
tres varies. Pour ce qiii est de la matlere prtttree, en ordre de frequence, les 89 616ves ont 
mentionnfe matMmaliqMe(34). education physique (9), physique (7), franQais(6), anglais 
(5), biologie(4), initiation a la vie economique (4), informatique (4), droit (2), neuf 
aub'es matieres ont ete mentionndes chacune par un/a seul/e eleva 

Le statul de la mathematique nous semble tout a fait remarquable. Le resultat serait-il 
biaise par le fait que nos visites dons les classes avaient toujours lieu pendvit des periodes de 
mathematique? 

Le tableau 16 pr^sente la distribution des r^ponses en regroupant les pref§renc8s 
exprimfesendeux catdgories: (a) matidresscientifiques (i.a matbfimatique, physique, biologie. 
chimieet informalique), (b) autres matiferes. 

TABLEAU 16 
Type de mati6re pr6f§r6e 





FS 


FNS 


6S 


6NS 


T 


Math/ sciences 


9 


17 


16 


9 


51 


Autre 


2 


22 


2 


12 


38 


Total 


11 


39 


18 


21 


89 



X2«H,83.- c<0,01. 

Deux autres tests du chi-carre effectu^ sur des tableaux obtenus par regroupements h 
portirdu tableau pret^t, indiquent qu'il n'yo pas de difference significative entr« lesfilles 
et les gnrgons, mais qu'il y en a une entre les 616ves qui s'orlentent en sciences et les autres 
(b<0,00 1 ). Les deux resultats confirment des reswUats de id section pr&edente, h savoir qu'il 
n'y 0 pes de difference reliee au scxe pour ce qui est de i'intcret cxprim^ envers la 
mathematique, mais qu'il y a une difference selon I'orientation soolaire choisie (cf. p.44). Le 
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deuxi^e r6sultat italt escompte, ce qui surprend c'est que la relation entre le type de matiere 
priterfe d rorientalion aoolairc ne soit pas encore plus etroite: 4351 das eleves qui ne se 
dirigent pas en sciences dtelarent que leur mati^ pr6r6rde est la math^atique ou une autre 
matidrescientifique. 

Pour oe quf est da la mati^ dans laquelle les 61^ ont dit r^ir le mieux . on retrouve, 
en ordre da frequence: mathfimatlque (25). anglais (13). physique (11). morale et 
anseigmment rellgieux (8), frangais (7), Education ptjyslque (5), informatique (4). 
initiation h la vie fanomique (3), histoire (3), ctilmie (2). quatre autres matiires ont 6t6 
mentionnfeschacuneparun/e seul/e el^. 

Lc tableau 1 7 presente la distrilnrtion des reponses en les regroupont dons les memes deux 
categories utilisdes pour la mati^ pr^f^. 

TABLEAU 17 
Type de malice ou Vdleve dit reussir le mieux 

FS FNS eS ONS T 

Math/ sciences 4 ^ 12 17 10 43 

Autre 7 27 1 11 46 

Total 11 39 18 21 89 

= 20,78; fl<0.001. 

Deux autres tests du chi-carr6 effoctufe sor das tableaux obtenus par regroopements i 
partlr du tableau prdc6dent , indlquent qu'il y a une difference significative entre les filles et les 
gorgons (ii<0,00 1 ). et ausst entre les &^ qui s'orientent en sciences et les autres (o<0.0 1 ). 
Proportionnellement plus da gorgons que de filles ont IdentifiS la math^matiqua ou une autre 
matidre scientifique oomme 6tant la matidre ou lis r^ussissent le mieux. A remarquer le 
nombre da filles ( 7 sur 1 1 ) qui se dirigent en sciences tout en disant que la matiere ou elles 
riussisaent le mieux n'cst pas une matiirc scientifique. Proportionnellement plus d'^lfeves qui 
se dirlgsnt en sciences tdisent que la matiere ou ils. ou elles. reussissent le mieux est une des 
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malldres acientif Iquss. mats 37S des didves qui ne se dirigBnt pas en sctenoes te disent aussi. 

Urn cxmparaiaon dn r^poraes cioftntes par las aiK 
qua OBsr^ponssscornddBntsaulefnent dons 45X dBscasw Alors que dons tosentrevuesqualques 
iMves semblalent oonfondre la M dialmer una maliere avac la fait da bien y Husslr. Id la 
disUnctlon sambia Mra faita facilamant 

Pr^frinn rtn ffTjUMPmant ^ VaMmiin final A> m>ihin»iiif» 

Oar»1aque5Uonnatre.enfivri8r 1984. nous avonsdBnMnd§auxi1dves da privoir dans quel 
rang cinquiima lis. ou alias, se cterrient a I'examan final da matliMiqua da juin 1 984. 
Nous avons ansuita compare las pronskns exprimm 

avons classifies en trots catforias: surastimations. asUmalions oorracte. el sous- 
astimalions. Letableau18 donna las distributions des r^ponsesselonoescaUgorias. 

TABLEAU 18 

Provision de classement i Vexamen final de mathsmatique 





FS 


FNS 


OS 


ONS 




TOTAL 


Surastimalion 


5 


22 


9 


8 


44 


(49f) 


Estimation correcte 


5 


11 


7 


8 


31 


(35S) 


Sous- estimation 


1 


6 


2 


5 


14 


(16X) 


Total 


11 


39 


18 


21 


89 


(100J5) 



Aussi bian les filles que les garoons ont eu tsndanw h surestimer leur performano& Deux 
tests du Ghi-carrd n'ont pes rMM de relation signif icstive de I'estimelion de 1e performanoe ni 
avac la sexe. ni avac rorientalion soolaire. Dans une experience semblable que nous orans 
rMisie aupres d'Audiant/e/s de nivaeu universitaire. nous avons aussi trouv6 une tendance 
gsnerele a surestimer . mais dans cat echentilton le tendance etalt signif icetivemtmt moins forte 
chezlesflllesquechezlesgarQonsdIura. 1985). 
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pprmytinn <te rn^hymttnn entre rfeultate smlwlras et hflbtletft 

Dans la pram^ partie du questionnafre nous avons pos^ la question: "Tes r^ltats 
aoolairas da oalto annfe an matMmstiqua reflitent-ils bian ta v^itabte habiteti?" Una 
question analogue portantsur lefrancafesetrouvaft donsladeuxldme partie duquestionnalraet 
8 done M poo6a environ un mois plus tard Las tableaux 1 9 et 20 pr^tent las distributions 
dasrjponses. 

TABLEAU 19 

"Tes r^Uats scolaires da oette annfe en mathimatique refldtant-ils bien ta veritable habilet6?" 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


TOTAL 


Oui 


4 


15 


If 


12 


42 


Nan: r^ltats infSrieurs 


7 


20 


7 


9 


43 


Non: rfeultatssupdrieurs 


0 


1 


0 


0 


1 


Total 


11 


36 


18 


21 


86 



TABLEAU 20 

"Tes rasultats aoolaires da cetta annee en frangaJs refletent-ils bian ta veritable habilcte?" 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


TOTAL 


Oui 


6 


21 


7 


10 


44 


Non: r^ltats inffirteurs 


4 


12 


11 


9 


36 


Non: r^ltats sup^iaurs 


0 


0 


0 


0 


0 


Total 


10 


33 


18 


19 


80 



Lss riponaas h propos da la fnath§matique du frangais sont semblables: environ une 
moiti6 das 6liyes juga qua tours r^ltats aoolaires reflitent tour v^itabte habitet6 et I'autra 
moitfd Juga que tours rfeultats aoolaires aont fnfiSrieurs h leur v^itabte hebitet6: h une 
eKoeption pris, aucun/e 6tove ne juga que ses rdsultats scolaires soiant sup^tours h sa 
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viritflble hobileti Um s6rie de tests du chf-Garr6 (effectufe sur les deux premiers choix de 
rdponse) n'a rMHk aucune difference stgnificetive ni entre les quetre groupes, ni entre les 
f ill69 et ies gorvons, nt entre les iHves qui s'orientent vers les sciences et les autrei 

Juries 78 dlives qui ontriponduaux deux questions. 4Sontdonn6lem§ffle type dsrdpo^ 
h prepos de le mathimatique e( du frangais. Des 33 autres, 19 Jugent que lours risultats 
soolaires rafMtent leur v^iteble t»bilet6 en francais. male non en mathdmatique tandis que 1 4 
portmt tejugoment inverse. 

Omhhs mnfriiwIlBS Iws Atftvnt wUribumt leur<t ginrfct i»t Artwns 
Oonme dans le cas prdoedrnt , Itt: questiors portent sur la mathimat^ 
ie franoais ont ite poate a un mois d'intervalle les unes das autres. 11 s'agit de quatre questions 
de type fiBrtn^: I'ildve dsvait indiquer quelle dtait le plus souvent la raison principale de ses 
suoofe at dB ses Ictncs, en choisissent Tune das six options proposfies . 

Les six choix da riponse oorrespondant i uh module odspti da celui propoeft dsns Weiner 
(1982). Oidrnlarprivfrituns classification des causes percuesdusucodseidsl'fchec en huit 
csidgorles: daux nivaeux da lieu (Interne ouextsrne) X dauxntveauxds stability (stable ou 
instflble) X daux niveaux da contrfile (oontrdMble ou InoontrfiMble). Nous avons supprimi les 
daux cBtigDries des causes stables et oontrdlables peroe qu'11 nous a samble que la possibility de 
oontrfile implique la possibilitii da varlallon et done I'instflbllltl Le tableau 21 montre le 
module ainsi obtenu, et les tableeux 22 h 25 prSsentent les distributions das r^ponses. 

TABLEAU 21 

Causes pergues de succ^ et dchec class^fldes selon le lieu, la stability et le controle 

Interne Externe 



Stdble instable Stable Instable 



iricontraieble Habilete Sente/i^meur TSche Chance 
Oontr61able Effort Aida 
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TABLEAU 22 
Causes pergues du suocte en mathtoatlque 





F5 


FNS 


OS 


ONS 


Total 


H(ib11et6 


2 


3 


8 


6 


19 


EfliDrt 


8 


25 


7 


7 


47 


Akto 


0 


1 


0 


0 


1 


Facilittdelstache 


0 


A 


2 


5 


n 


Chonoe 


0 


3 


0 


1 


A 


En forme 


1 


1 


1 


2 


5 


Total 


If 


37 


17 


21 


85 



TABLEAU 23 
Causes pergues ds Vfehec an mathdmatique 





FS 


FNS 


GS 


ONS 


Total 


Manque tfhabileti 


0 


3 


0 


0 


3 


Manque tferrort 


9 


25 


H 


17 


65 


Manque (TaMB 


0 


0 


0 


0 


0 


OifriculttdBlatache 


1 


9 


1 


2 


13 


Malchonoe 


0 


0 


1 


1 


2 


En mauvaise forme 


1 


1 


1 


1 


4 


Total 


n 


38 


17 


21 


87 
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TABLEAU 24 
Causes pen^ du SUCC8S en franQSis 





FS 


FNS 


6S 


6NS 


Total 


Habt1et6 


2 


5 


4 


2 


13 


Effort 


8 


25 


11 


12 


56 


Alffci 
AlUB 


0 


0 


0 


A 

u 


Q 




0 


1 


1 


2 


A 


ChonoB 


0 


0 


1 


3 


4 


Cn lUT 


0 


2 


1 


1 
1 




Total 


10 


33 


18 


20 


81 






TABLEAU 25 










Causes pergues de I'echec en frangais 








FS 


FNS 


OS 


GNS 


Total 


Manque (fhabiletg 


1 


1 


2 


0 


A 


Manque tfeffort 


8 


25 


iO 


15 


58 


Manque (f aide 


0 


0 


0 


0 


0 


Difffcultidalatdche 


0 


6 


4 


3 


13 


Mslchanoe 


0 


0 


0 


1 


1 


En mauvaise forme 


1 


2 


2 


1 


6 


Total 


10 


34 


18 


20 


82 
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Globalement, I'effort - ou is manque cf effort - est I'explf cation la plus frdquente que les 
donnent d& leurs succte aussi bien que de leurs dchecs, aussi bien en mathdmatique qu'an 
francats. La (teuxidme explication dvoqute. en ordrede frequence, est, oour le sucods, I'habilet^ 
et, pour I'tehec, la difficult^ de la tSche, aussi bien en mathdmatique qu'en fran^is. 

Nous 9vons effectu6 une s6rie da tests du chi carri sur dss tableaux obtenus par 
regroupements d partlr des quatre tableaux prdcedonts afin da comparer les frequences des choix 
ds causes stables ou Instables, externes ou internes, uontrolablas ou inoontrdlables, per sexe et 
per orfsntfltion scolaire, pour lesucofts et pour Yklttec, en math^matique et en franQais. (Deux 
des v1ngt-(i?J8tre tests possibles n'ont pas el§ effectues a cause des frequences thdoriques trop 
petites.) Cest9stsontdonn61esr6su1talssuivants: 

- les gorcons diotslssent plus souvent que les filles d'attribuer leurs suocds en 
matMmeAlque h des causes stables et 1noontr61ab1es (I'hablleie el la facility ds la iidhe); la 
difference est signlflcellve au niveau ds 0,01 . 

- Dons le COS de I'dchec en mathdmatique. on retrouve la situation inverse: oe sont les filles, 
et plus prteisdment les filles qui ne s'orientent pes vers les sciences, qui choisissent plus 
souvent comme raisons de leurs tehees des causes stables (manque d'habilete et difficult^ de la 
tdche): la difference est significative au niveau de 0,03. 

- II n'y a pes da differences analogues entre les causes auxquelles les filles et les gar^ms 
attribuent leurs suoo6s et echecs en frangais. 

- Entre les causes de suocis et d'echec per^ par les eidves qui s'orientG^t en sciences et 
par les autres, nous avons trouve des differences seulement marginalement significatives pour 
ce qui ooncerne la mathematique et aucune difference pour ce qui oonoeme le vrancais. [Les 
etdves qui ne s'orientent pas en sciences, oomperativement aux autres, tendent i attribuer plus 
souvent leurs suocte en mathematique 6 des causes externes, telles que la fecilf te ds la tAche et la 
chancs, (ji<0,06), et leurs echecs dans la m&ne matidre, h des causes stables, surtout h la 
difficultedelatache. (fi<0,07).J 

Dens I'interpretatfon des resultats precedents il convient de gorder b I'esprit les 
pourcentages impliques: pour ce qui est du succds en mathematique 55)S des gargons 
TatttMbuent i leur habilete ou i la facilite de la t8che, tandis que t9X seulement des filles 
choistssent oes m&nes raisons; par centre 69% des filles attribuent leurs sucods h leurs 
efforts, comperativement h Z7% des g r^pns. Pour oe qui est des echecs subis dans ia mSme 
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matidre, 8X dss garQons ettribuent ies leurs au me^nque (fhabiletd ou & la difficult^ de ia tdche, 
comporativeme^t h 27% das filles. Oe deuxidtne r6sultat, mdme s'fl fait rassxttr una 
diffdrenoe sfgniftoatfve entre filtes at garcons. porta done sur das chofx de rdponse fafts 
soutement par une minoriUi das 6Wm. 

La diffirenoa reii6e au aexa qua nous avons trouvde i propos das causes perguas du suc(^ 
maUiSinatlqueast due principalamentaux diff^ts pouroarrtagasde filles etda gar^ms qui ont 
optt pour rhabil6t6 at pour reffori Oa rtejltat s'acoorda blen avec las rdponaas aux Items 1 6 et 
26 de rtnventaire d'oplnkms, ou las garcons cnt dit, plus qua Ies fllles, dtra d'acoord avec 
r£nono6 "Pour mot. la matl)6mfltiquec'8st fadle" (a<0.01 ), at moins d'acoord qua las ftllas avec 
r^nonc6 "Pour reussir an mathMiqua, il fauttoujours que je travailte tres fort" (a<0,05). 
(Cf, p. 39 el p. 42.) 

Nosrfeultats confirment aussi. au moins en partie, oeux d'autres recherches sur ossujet. 
entre autres oeltes dB Clarkson at Lader ( 1 984), da Parsons. Meeoa et al. ( f 982) at da Wolleat , 
Pedroetai.(1980). 

Clarkson et Lader ont etudii las explications du succte et de I'echec en mathdmattque donndes 
por das r^ldves da dixidme annde en Australia et an Papouasie-Nouvalla Ouinte. Bien que I'dtude 
ait mit en Evidence plus da diffirenoes relides h la culture que da diffdrenoes relite au sexe. il 
est mentionng que las fllles attribuaient la suocte a 1'effort plus frequemment que las garQons. 

Parsons. Meeoe et al. ont 6tudi6 Ies explications du succ^s et de I'tehec en math&nattque chez 
dBs de la cinquidme h la onzidme annees aux Etats-Unis. Elles ont trouv§ que oes 
explications differaient seion la methoda utilisde pour interroger Ies 6leves, soit dss questions 
ouvartes soit le rangsment en ordre d'importonce d'une lists d'explications possibles pr^de 
par las chercheurss. En riponse aux questions ouvertas, las iMtrn - grgm ou filles - ont 
mentionn6 trte rarement I'lMbiletd comma explication du suoods ou de I'dcttec. Par contra, en 
rdponse h une ttettt de rangment, las gar^ns, oomparativement aux filles, ont donni i 
VbebiWk una place plus importante oomme explication possible du succte et une place moins 
importante oomme explication possible da I'dcher. 

Wolleat, Pedro at al. ont aussi etudi6 les explications du suoc^ et de I'dchec en mathematique 
cbsz das eldves du secondBlrc) aux Etats-Unis. Elles ont trouve, comma nous, que les filles. 
oomparativement aux garoons, accordant plus d'importance a 1'effort et moins d'importonce a 
1'habilete pour expliqMer le succes, tendis qu'elles donnent plus d'importance au manque 
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tf habiletS et i la difficultd de la tSche pour expllquer r&hea 

Les Instruments utilts^s dans la premiere et dsns la trotsi^e das etudes dicrites ci-dmis, 
demandrtt aux didves d-exprtmer Inddpendommsnt Vtmportance ds chacune ds dtverses causes 
possibles sur des dchelles da type Ltkert Etant donn6 que rtnstrument que nous avons utilts6 est 
dlff6rent*tousceux utiliafe dans ces trots ftudasjl nous sembteparticulttTOT^^ 
da constater que nous sommes parvenues i des conclusions semblables. 

Nous revfendrons sur le sujet des causes auxquelles on attrfbue le succds et I'echec en 
mathimattque dans le chapltre 6. consacr6 aux entrevues ovec les enselgnent/e/s, ou nous 
comparerons los explications fournies par les elfeves avec celles fou-nles par leurs 
enseignant/e/s. 

Lb fait que nous n'ayons pas retrouv6 pour le francals les differences relftes au sexe que 
nous avions trouvfes dons les causes per^ues du succte et de I'dchec en matMmatique, nous 
sembleougmenter i'importanoe dsoe dernier rfeultot. Si leseKpiicationsdbnndespor les 61^ 
de leurs succte et fchecs ne varialent pas selon le domalne. nous dBvrlons exclure oette variable 
de oeiles eusoeptibles d-influenoer les choix soolaires. mais effectivement oe n'est pas le cas: 
seulement 53f des 6ldves de notre tehantillon ont attribud aux mdmes causes leurs succ6s en 
mathfimatique et en frangais, et seulemesit 55« ont attribuS aux mimes causes leurs &hecs dans 
cesdeuxmatidres. 



fluamfeiUQfiff} imnnrtnntfts nour riu!s\r an mi^t^ifrtlfiift 

Nous avons pr^t6 aux une liste ds 12 qualit^s et nous leur avons demand^ 
d-indlquer.sur unefichelledetypeUkertd Svaleurs, Vimportancedecfwcunedecelles-ci pour 
rAissir en matMmalique (la valeur 1 correspond i trte importunte si ^ ./aieur 5 i pas 
impfldflotfi). 

Le tableau 26 pr6sente les moyennes des rdponses donntes par les filles qui s'orlentenl en 
sciences (FS). par les filles qui ne s'orientent pas en sciences (FNS), par les garQons qui 
s'orientent en sciences (OS), par les garcons qui ne s'orientent pas en sciences (GNS), et par 
Vdctnntlllon dans son ensemble. 
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TABLEAU 26 

Perooption de Vimportance de divoraes quoHt6s pour rdussir en mathdmstique 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


GL06ALE 


1. Assiduity dans le travail 


1.45 


1.23 


1.50 


1.76 


1.44 


2. Rfgueur logique 


2.00 


1.59 


1.61 


1.76 


1.69 


3. IntelligBnoe 


2.00 


2.39 


2.11 


2.19 


2.24 


4. IntuHim 


3.27 


3.47 


2.94 


3.33 


3.31 


S.eoQtdud6ri 


2.00 


2.44 


2.22 


2,90 


2,45 


6. imaginatian 


2.45 


2.74 


2.22 


2.57 


2,56 


7.Cr«ativit6 


2.64 


3.08 


2.72 


3.24 


2.99 


6. Mtooire 


2.55 


1.82 


222 


1.90 


2.01 


9. Capacity d'abstraction 


1.82 


2.03 


1.89 


2.43 


2.07 


lO.Curiositt 


2.27 


2.24 


2.22 


2.71 


2.35 


1 1 . Oapactt^ da concentration 


1,09 


1.26 


1.28 


1.71 


1.35 


IZCIartid'expression 


1.82 


2.16 


2.17 


2.43 


2.18 



11 est int^r^^t de remarquer que pour tes quatre groupes les deux quality jugfes les plus 
importantes pour rtoir en mathdmatique sont la capacite dB concentration et I'assiduiti dans 1e 
travail, tandis que les deux qualites jugses relativement moins impa^tantes sont la creslivitd et 
I'intuition. 

Nous avons effectu6 une s6rie de douze analyses de la variance sur les Evaluations faites p^ 
les 6lives de rimportance des douze quality proposdes. en choisfssant oomme variables 
indfipendontes 1e sexe et I'orientation sootoire. Oes analyses ont r6v616 dss effets significatifs 
(ji<0.05) dons trois cas: les filles donnent encore plus d'tmportance que les gorcons d I'assiduitd 
dans le travail et i la capacity de ocnoentration. et les 61dves qui s'orientent vers les sciences 
accordent moins d'importance que les autres h la mdmoire. Dans aucun cas 11 n'y a d'interaction 
significative entre les deux variables inddpendontes. 

Les rdsultats obtsnus ici nous semblent ooncordsr avec ceux obtenus h propos des causes 
auxquelles les ildves attribuent le suoods en math^atique: 1'effort a (Hh dwisi plus souvent que 
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Vhabiteti (cf. tableau 22, p.56). 11$ ooncordBnt aussi avec les rSpomes donnfes i Vttam 31 de 
Vinvontatre (f opinions: en JM/mte, el imKpendomment du sexe ou On ctwlx scolaire, les 6Mves 
se^tdits"p1utOten(K8ac!Cord"8V8cV6nono§ t)nestbQnouonn'estp8st)onenmeth6mst1que. 
i1 nV a rian i y tMre, on nV paut rien changer" (cf. p. 44). let, das quality relite h Veffort 
paraonnal, comma Vasslduitt dans lo travail, ont M jugto plus Importantes que dss quality 
relMes au latent", comma VIntelllgBnoe. L'lddologle da la "bosse dss maths" na sembia pes avoir 
beauooup da priaa aur tos jeunas. 

La question dss qualitfe Jugfes importjttes pour r^ir en mathdmatique a 6t6 abordfe 
aussi au oours des entrevues avec !es 6Idves. Dans Vensembte, ettes, ou lis, ont rMfirme les 
opinions exprimte dans le questionnaire. Dans quelquas rares cas on nous a mentionn6 des 
quaiitfe qui ne se trouvaioRt pos dans notre iiste: il s'agissait da lo volontS (trois filtes) at de 
rambition(unefille). 

kyiii4^ fte la iwithfeiMlfyM p1i» nii mn1n<t apprfcife 

Nousavons poai aux dliveetes deux quastlons: Ddcris dans las lignes qulsuivent oa que tu 
aimas te plus ( te molns) de to mathftnatlqua". Oes questions dtaient mal formuites at na nous 
ont pas fourni les renseignements qua nous cherchions: certains ittves ont ripondi! en termes de 
ceractfirisl'iQues da to mathimatique (ce que nous aouhoitions), mais tfautras ont r^pondu en 
terme da contenus ( ag. algdbre cu gtemdtrle) , ou encore en ter me de types d'activitfo ( &g fsire 
dascalcuto). Paut-dlrequ'unemellteure formulation auraitdt^ Valmetomalh^lqueperce 
que..." at "Jen'eimepastomattiimatiqueperceque..." 

Nous ovons quend mftne r6sum6 tos r^Hsts obtenus en les classifiant sous quinza 
rubriquas, ito sent pr^t6s dans las tableaux 27 at 28. Nous avons ut1Ks6 las m§mes 
oalfigorias pour ce que Von aime at pour ce que Von n'aime pas en math^atique. Lorsqu'un sujet 
8 donni plusieurs rdponses, c'est to premise rdponse mentionnfe qui a dti retenue. 
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TABLEAU 27 
Ce qu3 Von aime en msth^olique 





FS 


FNS 


OS 




T 




1 

1 






A 


21 

4m. 1 


Riin 


0 


2 

mm 


0 


0 


2 


L oiyoui o 


0 




0 


1 
1 


4 


1 *iirlthfnMinitfi lA^mlnil^ 


0 




0 


3 


9 


La UnUI IC UD3 OIISDIIIUlOa 




n 


n 

V 


1 

1 


1 
1 


Loypuiiivu 99 


0 


n 

•»f 


0 


Q 


0 


Oertatnes notions partlculidres 


2 


4 


1 


3 


10 


Caracttre logique, prfcfs, 












"clafr et net", le raisonnement 


0 


3 


6 


4 


13 


Lathtoria.rabstractfon 


G 


0 


0 


0 


0 


La pratique, les applications 


4 


2 


1 


0 


7 


La frustration, i'fehec 


0 


0 


0 


0 


0 


Le d6f i , oomprendre ce qui est difficile 


3 


3 


3 


2 


11 


f^^lravec facility 


0 




1 


3 


8 


La froidour , manque ds aentiments 


0 


0 


0 


0 


0 


ntoorisation dB kmgues formule> 


0 


0 


0 


0 


0 


Total 


10 


37 


18 


21 


86 
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TABLEAU 28 
Ce qua I'on n'aime po8 en motNiniotique 





FS 


FNS 


GS 


ONS 


T 


Tocit ou Dlusl6urs sul8ts (n'oimd rien) 


0 


6 


0 


1 

1 


7 

• 


Rlen(8fn)etout) 


1 


s 


5 


2 


13 


L'aladbre 


0 


1 


1 

f 


w 


5 


L'()rlthfndtiqii6| lescateuls 


0 


0 


0 


1 


1 


Lo thterid dss finsembles 


0 


0 


1 


1 


2 


LagAomdtrfe 


2 


8 


0 


1 


II 


Oertaines notions parttculi^ 


3 


3 


0 


2 


8 


Caracttre logfque, precis, 
"Clair et net" , )8 raisonnement 


0 


0 


1 


0 


1 


Lathtorle.l'abstractton 


0 


4 


2 


1 


7 


La ^Ique, les spplicstions 


0 


0 


A 

\/ 


A 
%/ 


A 
V 


La frustration, I'dchec 


0 


2 


0 


3 


5 


Le dtf i , oomprondre oe qui est diff ici le 


1 


3 


I 


1 


6 


Rdussiravec facility 


1 


1 


I 


0 


3 


l9 froidaur , manque da sentiments 


0 


1 


0 


0 


1 


Mdmorisation de longues formules 


0 


1 


3 


2 


6 


Total 


8 


35 


15 


18 


76 



A part les rdponses trop gdn6rales cu trop particulidres ("J'aime tout", ou "J'aime les 
logarithmes"), gloiMlement les aspects de la matt^&natique qui semblent plaire d^vertaga sont 
I'aspect iogique et le d6fi. Oroupe par groupe, par centre, les filles qui s'orientant vers les 
sciences se disent attirtes surtout par I'aspect pratique (applications), les filles qui ne 
s'orientent pas vers les sciences pr6fdrent les partis de la matMmatique oO el les r^issent 
facilement, I'arithmMique et les calails; les gonions - indfipendamment da leur orientation 
scolaire - sont ottlrfe per la loglque. Les dldves qui s'orientBnt vers les scienoes - filles ou 
garQons - ont eu plus tendance que les autres d relier leur attiranoe pour la meth^mallqus h das 
caract^ristiques da celle discipline plutdt qu'6 des oontenus partlculiers. 
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Parmi les aspects et parties de la mathdmatique que les n'aiinent pas - toujours &\ 
excluent les r^ponses trop gdn^ales ou trop perticull^ - glotwlenMnt, on ranK.rque to 
gtom^trte et Vaspect thtertque et abstralt ^ la n)ath6mattqu& En observant les rdponses groupe 
per groupe on s'aper^ott que oe rfeultat est du essentiellement aux r^ponses des filtes qui ne 
s'orlentent pas vers les sciences. Les gorQons mentionnent aussi leur aversion pour ralgobre. 
pour lamimortsaliondBlanguesforinutesetpour 1eseKpfriencs5(rdchec 

II arrive perfols que certains types de riponses apparalssant aussi blen oommeexemples dece 
que Von alme en mattifimatiqua que ds ce que Von n'aime pas: e.g. I'algdbre, le d§f1 et la r^ite 
fecila Per contra I'arlthmAique est mentionnde presque seutanwnt positivement ( mais saulement 
par les eUvos qui ne s'ortentent pas vers les sciences) et la gtemetrie aeulement nigativement 
(presque seulement par les fllles). Les flpplicallons et la pratique sont cittes seulement 
positivement (presque seulement per les filles) et la tMorle el Vabstractlon seulement 
n^ivemenl La rigueur loglque est mentlonnfe presque seulement psitlvement (curleusement 
elle n'est mentionnte par aucum fllle qui s'orfente vers )es ssfenoes) et le manque de sentiments 
est dvoqu6, nfigativement, une saute fols. 

A remerquer ai»s) Is nombre d'6ldves qui ne s'orientent pas vers les sciences et qui disent que 
tout leur ptatt (ou rien ne leur d§pla1t) de la matii6m«itiqu3. 

Qongciflnceriu rfilada 'filtre" <nu6 oar \b math6mat1que 

Les premieres itudes portent sur les femmes e( to n)athen.8tique au d§t)ut des ann^ '70 aux 
Etats-Uiiis ont mis en dvidonoe to rdie que joueit la mathematique dons ractualisation de la 
sous-representation des femmes dons de mmbreux programmes d'dtudes unlversitalres: un 
nombre disproportlonni de femmes ne pouvelent pas s'inscrire oes progrenmes peroe qu'elles 
n'avaient pas suivi les cours de matMmatique pr^equis pour y dtre admises ( Sells. 1 980). 

Nousavons voulu tester si les didves de notre &:hant1llon ss rendalent oompis des consequences 
qu'aurait Vabandon de r^ude ds la math6mat1que au Oegep. Pour ceto nous leur avons dema.id6 
d'estimer le nombre de programmes de baooalaurtet 8p&:ialis6 h runiversit§ Laval oO des cours ds 
mathimallQiis sont un prdrequls h I admission. 

Letabtoau 29 donne la distribution dss r^ponses. 
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TABLEAU 29 

Estimation ds Vlmportance t)B to matiitootlque comme prerequls aux eludss unlversltaire 





FS 




OS 


ONS 


Total 


Sous-8st1m6 


1 


2 


2 


4 


9 


Est1m6cxrrec(B(nent 


3 


7 


5 


4 


19 


Suresllm^ 


S 


13 


6 


6 


30 


N'ontaucuneldds 


2 


16 


5 


7 


30 


Total 


11 


38 


18 


21 


88 



Les pouroentagBS (fdldves qui ont sous-estlmd. estlmi oorractonent et surestlmi 1e nxnbn 
dB pragrmmes unlversttalrss qui demandBnt au molns un oours ds (nalMmatlqus ds nivaeu 
Go11^1oomimpNr8qiri3»itr8spect1V8ment 10S. 22X et34X; par a11tours34S MMtm 
ontwouftn'flvoiraucumMfedatonSponae. Les distributions sontsensibtomant las mflmas pour 
les rntes et pour tes garcons. Par contre perml les mm qui s'orlentant vers les xlenoes. 
oomporattvement aux autres Jl y en a un plus grand pouroentaQB qui ont estlmi 
surestlmi ce nombre ds prDgrammes unlversltslres et un plus petit pouroentoge qui mt dit n'en 
avoir aucune Idfe (p<0,03). 

Obs donntes oohoordent v/ec les reponses h ntem 32 ds I'inventalre d'opinions: tes didves 
qui s'ortentent vers tes sciences ont dit. plus que tes autres, dtre d'acoord avec I'dnoncd "La 
oonnaissoncede to mathdmatique me permettrait un choix plus grend de programmes d'dti^i 
I'unfversitft* (q<0,05X H n'y a pes ds diffirenoe entre filtes et gor^ons sur cet {tem. (Cf. p. 
44.) 

Etant donni que to plupert des programmes universiti»ires qui ont des prdrequis 
matMmatlques exigent plus tfun seul cours coltegtol dons cette matidre, il aurait M plus 
intdressont &i demander tur d'estimer te nombre de progremmes exigeant deux ou trois 
cours de math^atlque plutfit que celui des programmes qui en exigent au molns un. 
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ASPIRATIONS SCOLAIRES. PROFESSIONNELLESET FAMILIALES 

Nous avons demmtt aux dldves (f imaginer et ds ddcrir^ un mercredi typlque ds leur vie i 
trente ans . II s'agit (Tune question qui a 6t6 uttlfsfe dons ds nombreuses 6tud6S rtelfstes dans la 
cadre du programme E(XJMLS(l(as8berg,Krejnb6rgetD(Nvnie. 1980). EIlepermettfMudlerde 
faQon indiracte les aspirations professionnetles dss 6%m et tours provisions sur tes 
responsabilitds familiatos et domestiques qu'ils. ou eltes. auront t assumer. En effet, ainsi 
formulte, oette question pr^te Vavantags de ne pas idantifier tiKpticitement I'objet de )a 
redierchB, et d'iliminer par ce biais une souros iventuelte (f^nfiuence sur les rtfonm. 

Dans te programme EQtJMLS la questton itaH poste 6 dss du primaire et du secondBira 
Les rteittflts font Mat ds diffifirences Importantes entre tos f1 ttes et tes garcons tant dons to type 
d'oocupstion envlsagie que dans les niveaux dss aspirations: tes garQCRS menttannent un plus 
grand ^tsit ds carri^ y prcjettent souvent un haut niveau de suoods. tandis que tes fit tos 
se limltant, pour to ptupart. aux emptols traditlonnettoment f^lnlns el s'aHardsnt beauooup 
plus que tes gar^ons 6 dScrire tes responsabllltfe du mdnagoL 

Oswar ( 1983) a poe6 to mfime question i das dtudtont/e/s unlvei^sltalres en sctenoes et 
ginie. Etant donni to particularity de son 6:tnnt111on. etto n'a pas trouvt grands difference da 
choix d'oocupotlon entre les daux sexes (sauf qu'une plus grands proportion ds garQons a 
mentlonnd das carridres dans t'admlnlstratlon), mais ette a trouvi un grand tart dan;; les 
responsabilitfe que les deux sexes pr^lent assumer dans te manage. Pour oette darni^e 
dimension, elto a class1fl6 tes tsxtes da ses sujets en cinq oatdgiries: ( 1 ) tes tScties domotlques 
et familtotes ne sont pas mentionndes. (2) le sujet en a une responsablini marglnate. (3) le 
su)et prdvoit partager oes t&tm meo scm/sa cunjoint/e. (4) te su{et prdvoit en assumer la 
responsability mqeure. (5) te sujet prdvolt que son/sa ocnjolnt/e en assumera to 
responsebllltft majeure. Le textes das f ilies et das gar^ins se r^tlssent oomme suit dans ces 
cInqcaUgxtes: (fllles) Z%, 132. 36X. 482. 02; (garcons) 22%, 40%. 122. 72 et202. 

Rtomment to mAne question a jou6 un rdte da premier plan dans des entrevues »/ec des 
8dolescent/e/8 effectutes pour te compts du Oonseil consultatif canadten da la situation de to 
femme (Belcer. 1985). Dans oette itude les jeunes s'exprlmaient oratement, sans limlte da 
tamps, et 11 y avait intervention da to part das enquStsures, tandis que dans notre ituda les 
rdponses dsvalent dtre donntes par dcrit en Vespaoe ds dtx lignes. et le choix das thdmes abordgs 
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italt lalssi entldrement aux (Hbm. Cette diff^ence m^thodologlque renJ difficile la 
omparsison dBs r^ltats obtenus dons les dBux COS. 

Baker nwntfonne que des §tud63 canadiennes ant^ieures mendes par Oeller ( 1973) et per 
Fahmy-Fomerleau (1974 et 1981) ont dgalement eu rxnours d I'approche de t'agenda de 
i'avenir 

Nous avoro anelye^ 1^ textes produits par noire 6chanti11on aelon la mention falte dos 
emplois. dBS oonjolnt/e/s. des enfants. dss responsabilitds du manage et d'autres actlvltfe 
(tabtooux 30 h 34); nous uvons aussl tent6 ds rendre oompte de rimpresskn gMrale qui se 
digiqs dscfls textes quant au type da vie quo lesjeunes sMrTMgfnent inenerdtrent8an& 

La plupart das i1dv<8s n'ont pes manifests de difficult^ t r^pondre h la question. Toutefois un 
gBr9]nn'8r1enfo>itdu tout, un autre annonce: "... i1 m'importepeudesflvoir cequejeferaii 
30 am", trois f illes fcrivent- "Je n'ai aucune idfe.". et quelques autres s'expriment en ter mes 
tiypothdtiques: "... si je suis au travail....' ou " .. si je suls marii,..". Las dascriptlons sont 
plutBt Irdves, une cinquantaine da mots en moyenne; ^ longueur des textes des fiMes n'est pes 
difffirente de oelle des tsxtes dBS gBTQons. 

TABLEAU 30 
Emploi 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


Emploi spdcifique 


6 


17 


9 


8 


40 


Emploi gMrique 


5 


15 


8 


n 


39 


Emploi mentionn6conditionnellement 


0 


3 


0 


1 


3 


Emp'iinonmentionng 


0 


4 


1 


0 


5 


Total 


It 


38 


18 


20 


87 



11 n'y 8 pes de differences dons I'importance que I'empioi occupedans I'esprit dBs filles et des 
gar9)ns:presquetoutasettousenvisagentd'enoocuperun. Lequel? A-t~il 6t6 choisi? Est-ilen 
relation direc^a avec les itudes suivies? Dans la moitid des cas aucune indication n'est fournie. 
Lorsqua Vemploi est id9ntifid, pour les dldves qui s'orfsntent vers les sciences, il s'agit 
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rfoccupolions (te type professignnel ou de type adminislralif, pour les aulres dWves les choix sont 
beowoup plus vsrtfe. On ne remarque pas da difffrenos ds niveau d'asplratlcns professlonnelles 
entrelesdBuxssxes. mals 11 sembley avoir unedWergBnoe dons les domainsschoisis: lesfllles 
se volant admlnlslrelrlce, contptable. secrdlaire, Inflrmldre, crimlnologue, vftfrlnalra, 
GrgottiM»ut0. gdrontologue. dermatologue. chlmlsts. mtsslonnalre. analysts sportlvB. 
dasslncArlce publicitaire, etc; tandis que les gardens prdfirent s'lmaglner Inforrnallclen, 
Inofinteur. mtolclen. diectronlclen. archltecte. poltcler. joueur ou arbltre de hockey. mAtecln. 
avocat, etc 

Dens la plupcrt das cas les textes ne d^pa^t pas la simple mention de I'existence d'un 
emploi. en en spdclftant i mtuellement le type et I'horaire. Lorsque les dascripticns snnt un peu 
plusdiaborte, celles das filles portent plutdt sur la satisfaction personneile qu'elles retirent de 
i'emploi en question, sur leur d6vouement, ou encore sur une promotion octroyte par un patron 
(sic}. Examples: 

"... J'aurais une agence de voyage; . .je rencor.trerai«5 plain da ^ interessants, je pourrais 
fafreiid beaux voyaQSS...." 

"...Je suis ergotlv^apeute. Toute la journte je m'occupe des handicapds. Je les aide d se 
r^intdgrer b la socidt6 malgr6 leur handicap et surtout malgrS la mentality das gens. ... Je suis 
heureusel..." 

"Je veux etre missionnaire. done Je serai probablement en Afrique ou en Nouvelle-CalMmie. 
Je me Idverais tfit, aprte j'irais soigner les personnes maladas ou dispensaire dans I'avant-midi et 
dans I'aprds-midi J'enseignerais. Le soir je travaillerais. je chersherais das moyens pour aider 
les gens dans le pays ou Je serais m issionnaire avec mon mar i. " 

"... Je me ren* h mon travail. Rendue 14. j'essale de m'acquitter dp m tiche le plus 
consciencieusement possible. ..." 

"... Sur I'heure du dtner, le patron m'invite pour aller au restaurant avec lui. ... II m'anwnce 
que j'ai eu une prumotion oomme directrice du personnel. ... Ceci est une chose que je ne 
m'attendais pas du tout. Je suis heureuse." 

Aucun gargon ne mentionne de patron. Lorsqu'lls s'attardent sur leur emploi, c'est surtout 
pourparler da leur succ^professionnel. Exemples: 

"... tout le monde m'attend, car il y a un probl^e 6lectronique et c'est dangereux que tout 
saute. Vu queje suis lemeilleur pour les choses6lectroniques lis nepeuvent pas meremplacer. 
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Jc r6pare tout, je me fais ftlicitttr..." 

"... dons ma Cadllln: Eldorado, je qultte ma maison (situfe au Lac Delage) pour oiler h mon 
travail. Jedoisoe matin rendrevistteinngSnieurdB la villa qui voulait medemandBrconsedau 
sujet du rten^nagement d'une partie du quartier St-Roch..." 

".. Je medirigeau bureau pour discuter du nouvel emplacement pour un gratteciel. " 

"... je mets au point., un nouveau module (favlon superaonique tr^ trfe tris 90phi3tiqu6....'' 

Oes dBux garcons qui n'afflrment pas sQrement qu'ils tra\railleront . I'un parte da son Evolution 
que da ses activity et I'autre entretient la possibility da se retrouver en prison. Des sept 
fillesdvts tes mdmes catdgories. trots n'ont pas produit da description d'une da tours Joumfes b 
trentsans. e( qualre sent pr§tss h renonoer a leur emplol en favour des tfiches domestiques et 
fantlllales. 

Si preeque tous et toutes envisagent de travailler. quelques gargms sembtont sous-entendre 
que tour femme ne travaillera pas ("... Je rentre chez nous vers 4h30. ma femme m'attend. to 
souper est prdt ..."). alors que to situation rteiproque n'est Jamais 6voqu6e. Deux gardens par 
contra ferivent expllcitement oue tour femme travailtora 

Pour oe qui est da to situation familiate. 41 X des filles et 37f des gorQons imaginent to 
presence d'un/e oonjoint/e. mai« <ieutement 27% des filles et I8f des gor^ms imaginent to 
presence d'enfimts. 

VABLEAU3i 
Conjoint/e 





FS 


FNS 


6S 


ONS 


T 


OonJoint/e mcnt1onn6/e 


5 


IS 


7 


7 


34 


Oonjoint/e non mentionn6/e 


6 


21 


II 


10 


48 


ConJoint/e mentionn6/econditionnel1. 


0 


2 


0 


3 


5 


Total 


11 


38 


18 


20 


87 
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TABLEAU 32 
Enfants 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


Enfantsm6ntionn6/e/s 


3 


10 


4 


3 


20 


Enfants non mentfonn6/e/s 


8 


25 


14 


16 


63 


Enfsnts mentionn6/e/s condUionnell 


0 


3 


0 


0 




Enfants mentionn6/e/s ndgatWement 


0 


0 


0 


1 


1 


Total 


n 


38 


18 


19 


8/ 




TABLEAU 33 








Responsobiiites domesliques et ffimilistcs 








FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


Tdches non mentionnees 


9 


23 


14 


16 


62 


Le sujet en 8 une resp. marginale 


0 


6 


0 


I 


8 


Tfchss partagtes avec le/la oonjoint/e 


1 


2 


2 


1 


6 


Le sujet en a la responsabilitS majeure 


1 


7 


0 


1 


9 


Le/Ia oonjoint/e en a la resp. majeure 


0 


0 


2 


I 


3 


Total 


n 


38 


18 


20 


87 



Une proportion beeuaxjp plus grande de sujets ( 7 i X) dons nctre tetMiitnion que dans celui de 
Oewar ( 1983) n'ont pas 9ong6 aux tSches mdna(^res. Oela (-end difficile la oomparaison des 
pouroentages dans les autres catties. On remarque quand mdme que trots f llles et trols garoons 
pensent su partogs des t&hes, qu'un seul gargon, contre hull flUes, prdvoH en assurer \z 
responsabiliti, akrs quo trois garQons, mats aucuno fille, prdvoient que cotte rosponsabiliti 
revlendra h leur oonjointe. 
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Legw-Qonqul drlt 

"... |e retournerai chez mol Apres evotr soup6 de ces tnns plats fatts par ma femme. je feral 
unpeu da sport " 

pourra peut-fitre rteMser son rfive puisqu'U y a des filles qui ont la vision complifnentaire: 

"Jfrais troyailler. En revenant, si j'ai des enfants 'bien sCr", je m'en oocuperai. Par la 
suite, Je m'oocuperai da mon petit mr i." 

"Je me prepare b aller travailler. vte fais le petit dfijeuner h mon mari et i mon enfant. Je 
prends ma voiture et Je me dirige vers I'hSpital ou Je me spfciatise en dermatologie. ... A la fin de 
iaJoum6e, Je retournecherclwr I'enfant chez ma mireet Je vais preparer iesouptr. ..." 

Me me Idve. Je prepare le ddjeuner pour mes deux enfants. mon mart et moi. Nous finissons 
de d6Jeuner , )es enfants partent pour YkxHe et mon mari part travailler. Maintenant Je suis seule 
dans la maison. Je m'habilte et J'dpoussette un peu ensuite arrive le dtner, Je le prepare, nous 
mangeons, Je fa!s la vaisselte ce qui tomtw bien parce que Je suis de nouveau aeule. Dens 
I'aprte-midi J'taiute la t6l6. Plus tard Je prepare le souper, nous mengoons, et Je fais la 
vaissalle. Il est 6h30, je pars au bingo avec deux amies de femmes. ..." 

11 ne faut toutefois pas tirer des conclusions gMrales i partir dB ces exemples, puisque la 
^-ande me|orii6 dos 61dves n'ont pas eong§ b inclure des tSctws fomiliaies ou domestiques dans 
leurs tflxtes: les filles qui s'orientent vers les xienoes en particulier sont tout aussi ddcidfes que 
les gargons i ignorer oette rtelit§. alors qi» les autres filles en perlent un peu plusL La plupert 
dBsadole9(»nt/e/s n'ont pas conscience du probldmedu double emploi. d'ailleurs la plupart n'ont 
pas mantionni d'enfents; ceux et oelles qui y ont pens6ont opti soit pour une solution ds pertags 
^galitalre, soit, plus aouvent, pour une solution traditiamelle de femme au foyer ou de 
"super-woman". 

Les distractions, en rdgle g6n6rele, sont peu varices. Parmi les quatre-vingt-sept textes la 
T.V. est citfe dix-huit fois et c'est, de loin, le divertissement et le moyen de relexetion le plus 
souvent dvaqu6. La soirfe, oonsacrte d la ddtente. se d^le trds souvent b la maison. m familte 
ou entre amis. Trente-buit fois le soirfe est envisegfe h la maison et dans vingt-trois textes on 
envisage la solrte b Vextfirieur. Dons ce dernier oas. on neoonnaft pas trds bien I'occupatioii du 
teirips de la soirte. qu'elle se passe avec ou sens emis. sauf quend il s'agit ds sport Et le sport 
semble Mre envisage surtout dans la perspective du maintien en forme (Jogging, morche. 
bicyclette). Les rares activity sportives pratiquto collectivement sont badminton, squash. 
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raquet-ball , ballst- jazz, chacune (felles n'etant citn qu'une fois. 

Cinq eldves envisagsnt de se ddtendre en lisant un "ton roman" e( seul un garQon dcouterait de 
la musique cNc lui au oours (to )a soir^ Cin^a, thtttre. concert, artisanat et autres activitis 
eocto-cullurelles eont absentee ih Vexception tfune mention du binga...). De plus, tous les 
animaux familiers semblent avoir disparu: aucun chat, chien, oiseau n'est mentionn6. 

Enfin, trots 6)dves estlment que la soirfe et leurs temps libres peuvent permettre ds se 
perfectlonner dans leur travail (formation continue, sptelallsatlon) ou de le preparer. 

TABLEAU 34 
Autres activity 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


O'autres activity sent menttonntes 


8 


20 


12 


14 


54 


Aucune autre activite n'est mentionnee 


3 


18 


6 


6 


33 


Totel 


11 


38 


18 


20 


87 



En o^xluston, les odolescent/e/s n'envisagBnt pas leur vie d'adults tr^ diff^emment de celle 
de leurs parents ou de la leur aujourdtt'liut. Plusieurs textes sent aussi pou tmaginetifs que 
oe1u1*ci: 

"Je me Idve le matin, je me prepare et je m'en vais au travail de 9h00 h I2h00. Aprte le 
diner je rantre au travail b IhOO jusqu'i 4h30 puis j'arrive chez moi, je soupe et oprte je 
m'adonne i dss activltfe telles que sports, lecture, T.V. et ensuite je me couctie, puis m'endors." 
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nhotx vnlnntatre de na pas sMnsrire k un cnurs de mattAnatique tte voie anrlchte 
En fonctton ds leurs notes finales en moth^atique en quatri^e secondoire les ont ou 
n'ont pas la possibility ds s'inscrire b un cours de math^atique da voie enrtchie en cinquidme 
seoondaire. Un certain nombre de ceux et oelles qui ont une telle possibility choisissent de ne 
pass'enprdvalofr. 

Dans notre Mumtillon onze ^Idves des groupes ! et 2 (voie rdgulidre) auraient eu la 
possibility de s'inscrire h un cours de voie enrichie. Le tableau 35 en donne ia repartition. 



TABLEAU 35 
AutodBclassement 





FS 


FNS 


©S 


6NS 


T 


Oroupe 1 


0 


5 


0 


0 


5 


6roupe2 


1 


2 


t 
1 


2 


6 


Total 


1 


7 


1 


2 


11 



Parmi les 61dves qui ont dfcliny I'offre qui leur avait yty faits do s'inscrire h un cours de 
mathymatique de voie enrtchie on retrouve huit filles et trois gorgons, oes derniers 
appartiennent tous au groupe 2 ( milieu soclo-yconomique "mixte"). 

II ressort des entrevues avec les yid^<es dsux raisons qui ont pu motiver ce choix: le ddsir 
d'avoir moins (fe travail et oelui fitre 'fort parmi les faibles pli;tOt que faible parmi les forts". 

AapiraHonsamlairtB 

En nous inspirant du ouestionnaire A.S.O.P.E. (Bydard et al.. 1981 ). nous avons posy deux 
questions s^jr les aspirations soolaires: la premidre touche aux aspirations que ryiive aurait 
triftalMMnt ( -Si oftia na dSpewfalt q ue de toi . iusqu'ou aimerais-tu poursuivretesytudes?"), la 
det/xidme touche aux aspirations plus ryalistes CJusqu'ou t'attends-tu h poursuivre tesytudes 
BdM'?"). 

Les tableaux 36 h 43 prysentent les ryponses concernant le niveau des ytudss envisagdes et. 
dons !e cas des ytudes universitaires, leur domaine. Les tableaux 36 h 39 prysentent les 
distributions per setce et par c«^ientation soolaire, les tebleaux 40 6 43 les prysentent per 
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groupe-ciasse. Rappelons que le groupe 1 est un groupe de vole reguli^ en milieu 
socio-feonomique favorise, le groupe 2 est un groupe de vole r^gulierc en milieu 
sxio-teonomique mixte et le groupe 3 est un groupe de voie enrichie en Me; 
socio-doonomique mixta 

TABLEAU 36 

Aspirations soolaires idteles, par sexe et per orientation scolaire 





FS 


FNS 


es 


6NS 


T 


Seconddire 


0 


2 


0 


1 


3 


EcoleprofessioRnelle 


0 


3 


0 


2 


5 


Oegep prcfessionnel 


0 


9 


0 


6 


15 


CagBpgandral 


1 


4 


3 


3 


11 


University 


1C 


J9 


15 


9 


53 


Total 


II 


37 


18 


21 


87 



TAOLEAU 37 

Aspirations soolaires rdalistes, par sexe et par orientation scolaire 





FS 


FNS 


OS 


GNS 


T 


Seoondaire 


0 


S 


0 


0 


5 


Eooleprofessionnelle 


0 


2 


0 


2 


4 


Cegep professionnel 


0 


8 


0 


11 


19 


Oagepgdn^l 


1 


3 


0 


3 


7 


University 


10 


19 


18 


5 


52 


Total 


11 


37 


18 


19 


87 
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TABLEAU 38 

Aspirfiticns scolairss idteles, par sexe et par orientation scolaire: 
domaine envisage par les 616ves qui voudraient faire (fes tXvties universitaires 





FS 


FNS 


63 


6NS 


T 


Sant6-mMica1 


3 


6 


1 


1 


11 


ParamMical 


0 


0 


0 


0 


0 


Sctenoes puros 


A 


1 


0 


0 


5 


ScfenoesappHqutes 


0 


1 


li 


4 


?6 


Sciences humaines 


0 


2 


0 


3 


5 


Sciences de I'Mucation 


0 


0 


0 


0 


0 


Administration 


1 


7 


0 


0 


8 


Artsetlettres 


1 


2 


0 


0 


3 


Total 


9 


19 


12 


8 


48 



TABLEAU 39 

Aspir ations scolairre rfielistes, par sexe et par orientation scolaire-. 
domaine envisage par les 61dv(>s qui s'attendent i faire des etudes universitaires 





FS 


FNS 


GS 


ens 


T 


Sant^-mddical 


3 


5 


1 


0 


9 


Paramddicat 


0 


1 


2 


0 


3 


Sciences pures 


4 


1 


1 


0 


6 


Sciences appliqudes 


0 


1 


11 


1 


13 


Sciences humaines 


0 


1 


0 


2 


3 


Sciences dei'Mucation 


0 


0 


0 


0 


0 


Administretion 


1 


6 


0 


0 


7 


Artsetlettres 


1 


2 


0 


0 


3 


Total 


9 


17 


15 


3 


41 A 
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TABLEAU 40 
Aspirations scolaires ideoles, par groupe-classe 





GROUPE I 


GROUPE 2 


GROUPE 3 


T 


SeajndBire 


1 


2 


0 


3 


Eoote professtonnelle 


/ 


3 


0 


5 


Cegep prf Tessionnet 


4 


8 


6 


18 


Oogapgdniral 


2 


5 


1 


ft 


University 


21 


12 


20 


S3 


Tot)! 


30 


30 


27 


87 






TABLEAU 41 






Aspirations scciaires rteiistes, par 


groupe-ciasse 








GROUPE 2 


GRGOPES 


T 


Seoondaire 


0 


S 


0 


S 


Ecoleprofessionnelle 


3 


I 


0 


4 


Cegep professionnel 


5 


n 


3 


19 


Cegep general 


3 


3 


I 


7 


University 


19 


10 


23 


52 


Total 


30 


30 


27 


87 
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TABLEAU 42 
Aspirations soolQires ideoles, par groupe-classe: 
domaine envisage par les Slfeves qui voudraient faire des etudes universitaires 





GROUPE i 


GR0UPE2 


eR0UPE3 


T 


Sant6-m6dlcal 


5 


2 




;i 


Paramedical 


0 


0 


0 


0 


Sciences pures 


1 


2 


2 


5 


Scienoesappliqufes 


3 


5 


8 


16 


Sciences humaines 


S 


0 


0 


5 


Sciences da {'education 


0 


0 


0 


0 


Administration 


3 


2 


3 


8 


Artsetlettres 


1 


0 


2 


3 


Total 


18 


• 11 


19 


48 



TABLEAU 43 

A^irationsscolaires rdalistes, par groupe-classe: 
domaine envisage par les Sl^es qui s'attendent 6 faire d^ etudes universiiaires 





GROUPE 1 


GROUPE 2 


GROUPE 3 


T 


Sant6-m§dica1 


4 


1 


4 


9 


Paramedical 


t 


0 


2 


3 


Sciences pures 


1 


2 


3 


6 


Scfenoesappliqiies 


3 


3 


7 


13 


Sciences tiumainas 


3 


0 


0 


3 


Sciences da I'dducation 


0 


0 


0 


0 


Administnrtion 


3 


i 


3 


7 


Artsetlettres 


1 


0 


2 


3 


Total 


16 


7 


21 


44 
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Les r^ponses donnees par un/e meme el^ a propos de ses aspirations scolaires iddeles et 
rtelistes ooTncidant dans 73X des cas. Lorsqu'il y a una difference entre las daux reponses. 
oe)le-cf porta sur le niveau des 6tudes plutdt que sur leur domaine: It X des 6i6ves s'attendent d 
poursuivre leurs etudes moins loin de ce qu'ils/elles souhaiteraient et, a Tinverse. \S% 
s'attendent i les poursuivre plus loin de ce qu'ils/elles feraient si cela ne dependait que 
d'eux/elles. 

II rassort das donntes prdsentdes dans les tableaux 4 et 8 que 90X des sujets s'attendent h 
poursuivre leurs 6tudBsau moins Jusqu'au Cegep et 60S Jusqu'd I'universitd. De$9 ildvesqui 
nes'attendBntpasiallerauOBQBp, 7sontdesfilleset aucun/e n'appartient au groupe 3. Le 
groupe d'§ldves dont les aspirations scolaires sent las plus grandas est le groupe 3 , suivi de pres 
du groupe 1 : le groupe 2 vient en dernier, h distance. tJn test du chi-corr^ indique que la 
relation entre Vlntention d'aller h I'universitd (aspirations r^listes) et le groupe 
d-appartenancc est significative (x2(2, 87)=16,3I , ft<0,OOI ); meme type de test effectu6 
sur les aspirations ideeles, indique aussi une relation significative mais a un niveau moindre 
(X^(2, 87)«8,52, a<0.02). I] n'ya pas dediff^ence entre filles el gargons dace point da vue. 
Une oomparalson selon rortentatlon scolaire ne serait pas int^essante h cause de la definition 
que nous avons donnte d'orlentation en sciences qui exclut les didves se dirigeant vers le sacteur 
professlonne). 

Quant aux domaines envisagte pour les 6tudes universUaires. les plus frdquemment citte 
sont, dans I'ordre. les sciences appliqu^, le domaine mMical . les sciences de I'administration 
et les sciences pures. Les choix sont nettement differents pour les fi lies et pour les gar^ons: les 
sciences appliqu6es sont mentionnees presque seulement par les gargons, tandis que le domaine 
medical et les sciences pures sont mentionnees presque seulement par les filles. 
L'administratlon, tout comme les arts et les lettres, sont mentlonnfes seulement par des filles. 
Aucun/e 6live n'a mentionn6 les sciences de I'dducation. 

II n'y a pas da difTi^rence frappante entre les domaines choisis par les iMffcs des trois 
groupes-classes, si ce n'est que les sciences humaines sont mentionnees seulement par des 
didves du groupe 1. Oeci contraste avec les r^ltats de Dandurand et al. ( 1980) d'aprte 
lesquels le milieu soclo-6conomique 61ev§ est assocle h des choIx, au niveau universitaire, de 
disciplines sclenttflques et mM'cales. 

Nos rSsultats sur la comparaison entre les deux sexes vont dans le meme sens que caux de 
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r^tude effectute pour le Conseil consultatif canadien de la situation de la femms, oO I'on a 
r«marqu6 que les aspirations soolaires des filles etaient tout aussi 6tev6es que celles dcs 
gonions. (Mis que les sujets choisis variaient. Lesgoroons optaient plus souvent pour legale. 
I'dlectronfque, rarchitecture et les sciences, les filles pour les tongues, les tiumanit^, la 
psyctnlogfo. i'Mucation, les sciences fnfinniires et la mMecine (Baker. 1985. pp. 48 et 50). 

Damanda rfadmission au Oagap et intantion ds suivre das otmrs da mattAnatique 
Les tableeux 44 et 45 prfeentant les distributions dss riponses par sexe. par orientation 
scolaire et par groupe-classe. 

TABLEAU 44 

OemandBs d'admission au Oegep , par sexe et par orientation scolaire 





FS 


FNS 


©S 


ONS 


T 


AucunedBmande 


0 


8 


0 


7 


15 


Sc.de la santi 


0 


2 


0 


0 


2 


Scpuresetapp, . 


11 


0 


18 


0 


29 


Sc. tuimaines 


0 


4 


0 


2 


6 


Scdsradminist. 


0 


If 


0 


1 


12 


Lettres 


0 


3 


0 


0 


3 


Total secteurg^n^al 


II 


20 


18 


3 


52 


Tech. biologiques 


0 


4 


0 


3 


7 


Tech. physiques 


0 


0 


0 


6 


6 


Tech. humaines 


0 


1 


0 


0 


1 


Tech. administration 


0 


5 


0 


2 


7 


Arts 


0 


1 


0 


0 


1 


Total sflcteur profession. 


0 


II 


0 


It 


22 


Total 


fl 


39 


18 


21 


89 



93 
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TABLEAU 45 

DemondBS cf admission au Cogep, par groupe-classe 



GROUPEI 


GR0UPE2 


GR0UPE3 


T 


Aucune damande 


7 


8 


0 


15 


Sc. dB lo sante 


0 


0 


2 


2 


Scpuresetapp. 


6 


4 


17 

1 f 




Sc. humaines 


2 


4 


0 


6 


ScdBl'administ. 


8 


0 


4 


12 


Lettres 


2 


0 


1 


3 


Total secteurganeral 


20 


8 


24 


52 


Tech. biologiques 


2 


5 


0 


7 


Tech. physiques 


2 


3 


1 


6 


Tech. humaffies 


0 


1 


0 


1 


Tech. administration 


0 


5 


2 


7 


Arts 


1 


0 


0 


1 


Total secteur professionmi 


5 


14 


3 


22 


Total 


32 


30 


27 


89 



Les reponses donnees a propos dss dBmcndes d'admission au Oagep ne conwruBnt pas 
compldtement avec celles donnees a propos dcs aspirations soolaireK alors que seulement neuf 
eleves mmni dit ns pas s'attendre a aller au Cegep on en retrouve ici quinze qui n'ont pas fait ds 
demands d'admission h oette institution. L'kart peut etre dO d des didves qui s'altendent h devoir 
continuer leurs dtudes secondoires Vannde suivanta, ou h prendre une annfe ds "repos" avant de 
poursulvreauOegep. 

En accord avec les rdsultats sur les aspirations scolaires. on constate que les el^ les plus 
motiv6/e/s par les 6tudes sont ceux et celles du groupe 3: tousettoutes, sans exception, ont 
fait une demands d'admission au Cegep et trois seulement I'ont faite au secteur professionnel. 
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Suivent.dBpr^.les^l^dugroupe I et en dernier, a distance, ceuxetcellesdugroupe 2. 

On constate ausst des diffirenoes tmportantes d'orientation entre les filles et les garQons. 
Pour oe qui est du secteur, presque tous lesgarcons vont soit en sciences au secteur gfin^al. soit 
ausecteur professtonnel (en techniques biologiques ou ptiysiques): cela n'est pas vrai pour les 
filles. Pour oequl estdu programme d'dtudss. la sous-reprtotation das filles en sciences que 
nous ftudions au secteur gMral, s'aocentue au secteur professionnel oO elles sont atisentes des 
programmes de tedmiques ptiysiques. Encore plus frappante est la sous-reprdsentalion dBs 
garQons dons les sciences ds 1'admlnlstratlon; h moins quMI ne s'agisse d'une anomalle ds noire 
Mwntillon, nous sommes en prfeance d'un pli^nomdne tout h fait nouveau. pulsqu'encore en 
1981 lesgor^msreprMaienteSX des Inscrlt/e/s 6 oe programme (Castonguay. 1982). 

Les tableaux 46 et 47 donnent la distribution des r^ponses d la question "Combien ds cours 
de mathtoatlque prdvois-tu sulvre pendant tes annees ds Oegep?", par sexe. par orientation 
soolaire et par groupe-claKie. 

TABLEAU 46 

Nombre ds cours de math6matique que Ton prdvoit de sulvre au Cegep , 
par sexe et par orientation soolaire 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


T 


Aucun cours 


0 


14 


0 


4 


18 


Un cours 


0 


1 


0 


1 


2 


Deux cours 


0 


3 


0 


2 


5 


Trois cours 


1 


2 


1 


1 


S 


Quatre cours 


3 


II 


11 


7 


32 


Cinq cours 


2 


2 


4 


0 


8 


Six cours ou plus 


5 


6 


2 


6 


19 


Total 


11 


39 


18 


21 


89 
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TABLEAU 47 

Nombre de cours de mathemotiqvs que I'on prevoit de suivre ou Oegep , par groupe-closse 





GROUPE 1 


GROUPE 2 


GROUPE 3 


T 


Aucuncours 


9 


8 


1 


18 


UnoKirs 


0 


2 


0 


2 


Deuxoours 


1 


3 


1 


S 


Trois cours 


0 


3 


2 


S 


Quatre cours 


17 


7 


8 


32 


Cinq cours 


0 


2 


6 


8 


Six cours ou plus 


5 


5 


9 


19 


Total 


32 


30 


27 


89 



Deux tests du chi-carre effectues sur dss tableaux obtenusdu tableau 46 en regroupant les 
rdponsesen deux categories ("deux cours ou moins" et "trois cours ou plus"), montrent qu'il y 
a une relation significative (X^( 1 . 89)« 16.80. o<0.001) entre I'intention ds prendre dss 
cours de mathdmatique et I'orientation soolaire. et une relation marginalemont significative 
(X^( 1 . 89)=3.53, A<0.06) entre I'intention de prendre des cours de math^matique et le sexe. 
11 y a done moins de difference entre filles et gor^ons dans I'intention de suivre des cours de 
mathematique que dans I'intention de s'inscrire au programme de sciences, il est h remarquer le 
grand nombre d'eleves qui ne se dirigent pas en sciences et qui ont I'intention de suivre beaucoup 
de cours de mathemattque: cela est du en bonne partie aux eleves — surtout des filles ~ qui 
s'orientent en administration. II aurait ete inte^essant de verifier de quels cours de 
mathematlque il s'agissalt (en 1982, 96% des personnes qui suivaient le cours de 
mathdmatlques commerciales au Oejisp ^ient des femmes). 

Un test du chi-carr6 effectue sur un tableau obtenu du tableau 47 en regroupant les 
r^xmses dans les deux categories "deux cours ou moins" et "Irols cours ou plus", montre qu'il 
y a une relation significative ( 1^(2, 89)= 9.93. a<0.01) entre I'intention de pren(Jre des 
oours de mathematlque et le groupe-classed'appartenanca Les eldves du groupe 3 ont exprlme 
I'intention de prendre plus de cours de math que les eleves des deux autres groupes. 
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MnrtftlMderfilas 

CettB 9br\t dB questioris visoil h eloblir 1& possibility (f influences aur les choix soolaires des 
61ives, de personnes proches oeuvrant dans le domaine scientif ique. Les questions portaient sur 
18 prtsence, dons I'environnement de r6l6ve, de femmes ou d'hommes scientifiques, et 
d'aml/e/s, de frtrcs ou de soeurs s'orlentent vers les sciences. 

Le tableau 48 presents les frequences des r^ponses positives. 

TABLEAU 48 

. Personnes travaillant ou dludiant en xiences dans Venvironnement de V61dve 





FS 


FNS 


OS 


ONS 


T 


Femme travaillant en sci. 


0 


9 


4 


3 


16 


Homme travaillani en sci. 


3 


8 


8 


7 


26 


Ami/e/s Aud. en xiences 


to 


33 


17 


18 


78 


Fr^es etud. en sciences 


0 


6 


5 


4 


15 


Soeurs 6tud en sciences 


1 


3 


2 


5 


11 


Total* 


14 


59 


36 


37 


143 



*Pu1squ'un/e meme peut avoir repondu positivement h plusieurs de ces questions, les 
totaux peuvent d6pesscr le nombre de sujets dara chaque categoric. 

La question h propos des ami/e/s n'apporte pas de renseignements int^essants puisque 
presque tous et toutes les 616ves ont dit que parmi leurs meilleur/e/s ami/e/s il y en a qui 
poursuivent ou qui ont I'intention de poursuivre des Etudes en sciences. 

Les rfcultats obtenus Icl ne conflrment pas rirypothtee dmise par plusieurs sources sur 
I'importanoedB la prdsencsde personnes qui servant de module pour I'orientation des filles vers 
les sciences (voir, par example, Lantz, 1985, Aux Etats-Unls plusieurs programmes 
d'interventlon dsstinte b augmenter la participation des filles en mathdmatique et en science sont 
partlellement ou entiirement basfe sur des rencontres des jeunes avec des femmes 
scientifiques), Dans notre 6chantlllon, les flllesqui ont choisi une orientation scientif ique ont 
&i6 en contactt avec moins de personnes pouvant leur servir de module que les des autres 
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groupes: en aucun cas il n'y a dB femmes scientifique dans leur famille ou parmi les amies de la 
famille, et 11 n'y a qu' une seule eoeur el aucun frere qui poursuive dss eludes en ecienoes. 

Une ^uds rMlsfe auprds d'Audlantes en gtoie dons les unlversllfe ds VOntarlo, a amen^ 
Dormer Ellis a une conclusion semblable: les modules ds socialisalion pourraienl bien ne pas 
avoir toute 1'imporlance qu'on leur accords souvenl dans 1e choix d'une carrl^e (Ferguson, 
1982,p.85). 

Per ailleurs, seulement trois dldves, tous dss gargons, ont dit faire partie d'un club 
scientifique: 1'un s'oriente vers les sciences et les deux auU-es ont choisi une autre orientation: 
les trois appartiennentaux trois diffdrentsgroupes-classes. 

Asnlrwtions pmfesstonrtfillRS 

Oomme pour les aspirations scolaires, nous avons pose deux questions sur les aspirations 
professionnelles: la premi^ louche aux aspirations que I'el^ aurait idealement ( "Sicelane 
(SpeodBiLauBJiBJfli. quel mdlier ou profession voudrais-lu enlreprendre lorsque tes 6ludes 
seronl tarminees?"), la dauxieme louche aux aspirations realistes ( "Nous ne parvenons pas tous 
el toutes i faire 1e Iravall que nous voudrlons. Si lu consHferfft too *ytitiirtBft tes rfeultats 
soQlalras. tus amMtions. at las mcyans financiars da to famille . quel m^ler OU profession 
cro1s-lu faire plus lard?"). Dans les deux cas 11 s'agissall de questions ouvertes, nous avons 
cl8ss1f16 les r^ponses selon 1e niveau d'Audes nteessalre, d'aprte nous, pour exercer 1e mdlier 
menl1oRR6 el selon son domaine. 

Les tableaux 50 h 57 prisentent les distributions des r^ponses par sexe, par orientation 
scolaire et par groupe-classe. 

Dans I'ensemble, les aspirations professionnelles exprimees ujnurdenl avec les aspirations 
scolaires (cf. pp. 74-80); on remarque cependont un plus grand nombre d'^l^ qui .>'ont pas 
r^pondu k propos de Isurs aspirations professionnelles, surtout lorsqu'on leur demandait une 
evaluation r^aliste. Oeci nous semble en accord avec les r^ltats obtenus h Iravers la 
description faite par les 6l6ves d'un mercredi typique de leur vie h trente ans: la moiti6 des 
descriptions men'^onnent un emploi sans aucune specification, ou mime ne mentionnent aucun 
amploi (cf. tableau 30, p.68 ). De meme, I'impression gsndrale qui se degage des entrevues est 
que beaucoup d'61dves n'ont pas de projets prdcis b long terme (cf. p. 1 23). 
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TABLEAU 50 

Aspirations professionneDes {d§Qles, par sexe et orientation soolaire: 
niveau (f^tudes n6cessaire 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


T 


SecondBire 


0 


6 


1 


3 


10 


Oolldgtal 


0 


6 


2 


10 


18 


UnWersitalre 


10 


17 


12 


8 


47 


NonclQSSlfloble 


0 


3 


1 


0 


4 


Total 


10 


32 


16 


21 


79 



TABLEAU SI 

Aspirations professionnelles rtelfstes, par sexe et orientation soolaire: 
niveau (Tdtudes ndcessaire 





FS 


FNS 


6S 


ONS 


T 


Secondaire 


0 


7 


0 


2 


9 


Gonial 


0 


4 


1 


11 


16 


Universltaire 


8 


16 


12 


6 


42 


Non classifiable 


0 


3 


0 


0 


3 


Total 


8 


30 


13 


19 


70 
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TABLEAU 52 

Aspirations professionnelles idooles, par sexe et par orientation scolaire 





FS 


FNS 


6S 


GNS 


T 


Sant6-m6dica) 


5 


3 


1 


2 


It 




0 




0 


0 


4 


Sctencespures 


3 


0 


0 


0 


3 


Scienoasappliqu68s 


0 


6 


It 


n 


26 


ScfenoeshuiMine3 


0 


3 


0 


4 


7 


Sciences (feVMjctrtion 


0 


1 


0 


0 


t 


Administration 


1 


5 


0 


0 


6 


Artsetlettres 


0 


3 


0 


1 


4 


Non classifiable 


0 


8 


2 


3 


t3 


Totol 


9 


33 


H 


21 


77 



TABLEAU 53 

Aspirations professionnelles rdolistes, par sexe et par orientation scolaire 





FS 


FNS 


6S 


GNS 


T 


Sant^-mddiCRi 


4 


0 


1 


0 


5 


Para-mMical 


0 


4 


0 


0 


4 


Sciences pures 


3 


1 


1 


0 


5 


Sciences appliquees 


0 


3 


10 


to 


23 


Sciences humaines 


0 


4 


0 


5 


9 


Sciences dBl'Mucat ion 


0 


0 


0 


1 


1 


Administration 


1 


9 


0 


0 


10 


Artsetlettres 


0 


4 


0 


1 


5 


Non classifiable 


0 


7 


0 


2 


9 


Total 


8 


32 


12 


19 


71 
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TABLEAU 54 

Aspirations professionnellcs tdfiolcs, par groupc-closse: 
niveau tf^tudes n6cessaire 

QROUPEl GR0UPE2 GR0UPE3 T 

Secondaire 2 5 3 10 

OolMgial 3 10 5 18 

Univarsitaire 17 14 16 47 
Non classifiable 3 0 14 

Total 25 29 25 79 

TABLEAU 55 

Aspirations professionnelles rfialistes, par groupe-classe: 
niveau (TdtudBS ndcessaire 

QROUPEl GftOUPE2 0ROUPE3 T 

Secondaire 17 19 

Collfigial 5 7 4 16 

Univarsitaire 11 12 19 42 

Non classifiable 3 0 0 3 

Total 20 26 24 70 
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TABLEAU 56 

A^irat ions professionnslles idteles. par groupe-classe 





GftOUPE ] 


eR0UPE2 


GftOUPE3 


T 


Sant^-mddical 


4 


3 


4 


11 


Para-mMfc8l 


1 


I 


2 


4 


Sciences pures 


0 


I 


2 


3 


Sciences Qppliqufes 


7 


10 


11 


28 


Sciences humaines 


4 


3 


0 


7 


Sciences del'dducaticn 


0 


i 


0 


1 


Administnrtion 


3 


1 


2 


6 


Artsetlettres 


1 


2 


1 


4 


Non classifiable 


3 


7 


3 


13 


Total 


23 


29 


25 


77 



TABLEAU 57 

Aspirations professionnelles r^Hstes, par groupe-classe 





GR0UPE1 


a*0UPE2 


eR0UPE3 


T 


Sonti-mttical 


0 


1 


4 


5 


Para-mddicai 


0 


2 


2 


4 


Sciences pures 


1 


1 


3 


5 


Sciences appiiquees 


6 


7 


10 


23 


Sciences humaines 


4 


5 


0 


9 


Scienondel'Mucetion 


0 


1 


0 


1 


Administration 


5 


1 


4 


10 


Artsetlettres 


3 


1 


1 


5 


NoncIassifiGble 


2 


7 


0 


9 


Total 


21 


26 


24 


71 
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11 n*y s (MS gnmde difference entre les aspirations exprlm^es idfolement et cb faQon r^aliste. 
La majority {60X) des 616/65 envfsagent une profession qui demands des Etudes universitaires. 
Parmi les 6l6ves qui ne s'orientent pas vers les sciences, oe sont les filles qui ont les espiratkms 
les plus grandes. Quant au domaine, le plus frdquemment mentlonni est oelui des sciences 
appliqufies, ceci oomprend des professions de niveau aussi bien universitaire que 
pr^unfversitaf re. L'importanoe de la place occupde par les xlenoes appliqutes est due au choix 
massif des gorcons en oe sens, les choix des fi lies dtant plus diversif ids. Ledeuxidme domaine 
choisi , en ordre ds frequence, est oelui de la rnddecine, si Ton regorde les aspirations idteles, ou 
celui de Tadministratfon, sf Von regorde les aspirations rdelistes. Les professions dans le 
domaine de I'administration, ainsi que celies dsns le domaine para-m6dical , ont 6t6 mentionnfies 
excluslvement par des fines. 

Les differences entre les trois groupes-classes dons les aspirations pro^ssionnelles sont 
moins marqutes que dans les aspirations soolalres: deux tests du chi-carrd Indlquent que la 
relation entre respiration h une profession ds niveau universitaire et le groupe d'eppertenenoe 
n'est pas significative i^{2, 75)-4,74, a>0,09), si I'on consld^e les aspirations Idfeles, et 
elle est marglnalement significative (X^(2, 70)«5,85, {i<0,06), si Ton considdre les 
aspirations rdallstes. Dans oe dernier oas, le groupe d'6l6ves dont les aspirations sont les plus 
grandBS est le groupe 3, suividu groupe 1 et enf in du groupe 2. Aucun/e 616ve du groupe 3 ne 
mentionne de profession dons le domaine des sciences humaines. 

Intentions On se mtiritr wt rfavolr des enfants 

Seulement dnq dldves ont dit ne pas avoir I'intentlon de se marier nl Ce s'engagsr dens une 
union Mtirtt (quotre filles el un garcon). Le tableau 58 donne la distribution des r^ponses 6 
propos du nombre d'enfents souhattii 

Bien que proportlonnellement plu? de filles ~ surtout plus ds filles qui se dirigent en 
xionces — que dsgorQonsdisent ne pas vouloir d*6nfantsou en vouloir un/e seul/e, un test du 
chi-C8rr6 indique que la diffdrenoe n'est pas significative. 
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TABLEAU 58 
Nombre d* enfants souhQit6 





FS 


FNS 


6S 


GNS 


T 


Aucun/e enfant 


3 


4 


1 


1 


9 


Un/e enfont 


3 


3 


I 


2 


9 


Deux enfants 


3 


17 


10 


12 


42 


Trots enfants ou plus 


1 


8 


6 


3 


18 


Nesaitpas 


1 


5 


0 


3 


9 


Total 


tl 


37 


18 


21 


87 



line comparalson de nos donnfes avec celles recuelliies par 1e projet A.S.O.P.E. en 1972 
(B&iard et al 1980), montre que dans notre echantillon i1 y a de plus grands pourcentages 
d'elto qui ne veulent pas d'enfants, ou qui en veulent un/e ou deux, et un plus petit 
pourcentage d'6I6ves qui en veulent trois ou plus. Oela nous sembie tout h fait conforme h 
revolution de la socidtS qudbdooise dans les dou2e darnidres 

Iniaitinnsffflmplnipnurfinl-mftnflfltpniir la/la nnn^mnt/B 

Le questionnaire 1984 comprenait trois questions sur les intentions de trwaillsr. La 
premidre question, de type gMra , s'^essait i tous les sujets. En rdponse h celle-ci aucun/e 
eleve n'a expr im6 1'intention de ne pis avoir d'emploi remunere une fois ses etudes terminees, et 
deux seulement (deux filtes du groupe 1 ) ont exprimi I'intentlon de travailler h temps partial. 

Deux autres questions s'adr^ient seulement aux sujets qui avalent affirmd vouloir des 
enfants, et portaient sur les intentions dTemploi pour soi-meme et pour le/la conjoint/e, avant 
la naissance des enfants, lorsque les enfants seraient en bas fige et lorsque les enfants seraient 
plusgrands. Oes questions sonttirtesdu questionnaire A.S.0.P.E.(6ddBrdetal.. 1981), mais 
dans oe dernier la question sur les intentions dTemploi pour soi-m^ dtait posfe seulement aux 
filles, et celle sur les intentions dTemploi pour la conjointe dtait poefe seulement aux gorQons, 
alors que dans notre questionnaire les deux questions etaient poshes aux f illes et aux grQons. 
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TABLEAU 59 










Projcls (Templol pour soi-m&nc "tanl que je n'aural pes (renfants" 








FS 


FNS 


OS 


ONS 




Travailler 8 temps plein 


. 8 


32 


16 


19 




Travalller h temps porttel 


0 


0 


0 


0 




Ns pos woir (femploi a Vextfr ieur 


0 


1 


0 


0 




Total 


8 


33 


16 


19 






TABLEAU 60 










Projets cTemptoi pour soi-mfime "lorsquB les enfants seroril en bas ftp" 








FS 


FNS 


OS 


ONS 




imvaiiwr a uBinpspwin 


2 


7 


It 


15 




Trwailler i temps porttel 


4 


17 


0 


3 




Me pas avoir (f emptol b I'ext^Ieur 


1 


9 


5 


1 




Total 


7 


33 


16 


19 






TABLEAU 6! 










Projets (Templot pour sol- 


•mfime "lorsque les enfants seront plus grands' 








FS 


FNS 


OS 


ONS 




Travailteri temps plain 


6 


27 


M 


17 




Travailler h temps pertiel 


I 


6 


0 


1 




Ne pas avoir (Temploi b I'extdrieur 


0 


0 


2 


1 




Total 


7 


33 


16 


19 


o 
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TABLEAU 62 

Projets (femploi pour le/la conjolnt/e "tant qu'on n'oura pas (fenfants" 

FS FNS 6S GNS 

Troyailleri temps plein 8 32 13 16 

Tra/ailleri temps partlel 0 0 12 

}fe pas avoir (femploi il'extdrieur 0 0 11 

Total 8 32 15 19 

TABLEAU 63 

Prolets (fomptoi pour le/Ia oonjoint/e "lorsque lesonfantsseronten foasage" 

FS FNS 6S ONS 

Travsilleri temps piein 5 30 1 2 

Travailler ft temps partial 2 3 7 9 

Nb pas avoir (femploi irextSrieur 0 0 7 8 

Total 7 33 15 19 

TABLEAU 64 

Projets (femploi pour )3/ la conjoint/e "lorsque les enfonts seront plus grands" 

FS FNS OS 6N5 

Travailleri temps plein 7 32 7 12 

Travallleri temps partial 0 17 6 

Ne pas avoir (femploi irextdrieur 0 0 11 

Total 7 33 IS 19 
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Les tableaux 59 h 64 prdsentent les distributions des rdponses. Des tests du chi-carrS 
Indiquent qu'il y a une relation significative entre le sexe et les projets d'emploi exprimes dons 
trois cas: projets pour soi-m6ne et projets pour ie/la conjoint/e lorsque les enfants seront en 
bas dge (tableaux 60 et 63). et projets pour le/la oonjoint/e lorsque les enfants seront plus 
grands (tableau 64); dnns ce dernier cos nous avons regroup6 les categories "trawiiller h temps 
partier et "ne pas avoir d'emploi i I'ext^ieur". Dans les trois cas la relation est significative 
au niveau 0.000 1. 

Alors qu'!l y a dss diffn-oio^ entre les projets d'emploi pour soi-mftne et pour Ie/la 
oonjofnt/e exprimfepar lesfillesst parlesgarcons, ilyauneoonoordanoeremarquabteentre 
les projets d'emploi das gargons pour eux-mimes et oaux das fllles pour leur conjoint dans tes 
deux cas on prdvoit pour tous du travail h temps plain tant qu'il n'y aura pas d'enfants. et 
presque pour tous on pr^it que le meme regime d'emploi se poursuivra apris la naissanoe des 
enftnts. La proportion das fllles qui ^'attendant i oe que leur conjoint ne travaille pas h temps 
plein lorsqu'il y aura des enfants est plus petite que la proportion de garQons qui expriment oette 
mftne Intention pour eux-mdmes. Aucune flile ne s'attend a oe que son conjoint arrSte 
complement de travailler h I'extdrfeur aprte la naissance des enfants. tandis que quelques 
QBrQons priratont le f8ir& (Nous avons eu I'oocasion de demander des telaircissements i ce 
propoa h 1'un des gargons en question et nous avons appris qu'il avait interprets I'expression 
"emplol h rextdrieur" comme signiflant "emploi h 1'exterieur dyftylUfi" alors que nous avions 
voulu dire per cela "emploi il'flxterieurifekfflalaaD") 

11 y a aussi concordance - quoiqu'i un degrS moindre - entre les projets d'emploi das fllles 
pour elles-mSmes el oaux des grcons pour leur oonjointe. Toutes les fllles, sauf une, prdvolent 
de travaillar i tamps plein tant qu'elles n'auront pas d'enfants; lorsqu'elles auront des enfents en 
bas Sge, 23X des f illes prdvolent de oontinuer le travail li temps plain, 53X prSvoient de 
travailler h temps partial, et 25S prSvoient da ne pes travailler du tout i I'exterieur; lorsque 
les enfants seront plus grands, presque toutes les fllles privoient da reprendre le travail h 
temps plain. Quant aux garcons. ils prdvolent pour leur conjoints une Evolution semblabte. 
maisavec une plus petite proportion da travail stamps plein et une plus grenda proportion da 
travail a temps partiel ou d'absence oompMte da travail acfiacunedBstroisetapes. 
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TABLEAU 65 

Donnees du projet A.S.O.P.E. concernant tes projets (femploi dos filles pour elles-memes et ceux 

des gBTQons pour leur conjointe 



Projets d'emplof "tont qu'on n'aura pos d'enfants' 



Trovailleripteln temps 

Travailler h temps partlel 

Ne pas avoir d'emploi h I'ext^ieur 

Total 



Filles 
(pourelles-mdmes) 

1046 (93X) 
55 (5X) 
29 (3X) 

1130 



Gordons 
(pour leur conjointe) 

497 (65«) 
213(282) 
55 i7%) 

765 



Projets d'emploi "lorsque lesenfentsseronten tMsags" 



Travailleriplein temps 

Travailler b temps partiel 

Ne pas avoir d'emploi h I'extdrieur 

Total 



Filles 
(pourelles-mgmes) 

20 (2X) 
277 (25«) 
824 (74«) 

1121 



Gorcons 
(pour leur oonjointe) 

34 (5X) 
104 (I4X) 
620 (82X) 

758 



Projets d'emploi "lorsque les enfants seront plus grands" 



Travailler iplein temps 

Travailler i temps partiel 

Ne pas avoir d'emploi h I'eKt^rieur 

Total 



Filles 
(pourelles-mSmes) 

348(3135) 
640 (57«) 
132 (12«) 

1120 



OarQons 
(pour leur oonjointe) 

131 (17f) 
432 (57«) 
194 (26X) 

757 
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Nous pr^sentons dans )e tableau 65 , pour ffns ds comparaison , les donnks recueillies par le 
projet A.S.O.P.E. en 1975-76 ouprte d'^ldves (to cfnqui^ aecondaire du sacteur francophone; 
il s'agit da donntes qui n'ont pas 6t6 publfdes et qui nous ont 6t6 communiques par Madame 
Louise Laforce. En comperant oes donn6es avec ies nOtres. on constate une ^Mion importante 
d» attitudes des Jeunes h Vbgpr6 da Vempioi das femmes: dans notre fchentillon, pour chacune 
dn trols circonstances envisages, une plus grands proportion des filtes a exprim6 Vintention 
dfdtresur lemarcMdu travail et una plus grande proportion des garQons a indiquis'sttendrei 
ce que leur oonjointe le soil II s'agit d'une Evolution tout h fait remarqudble pour une p^iods ds 
tHitt ans saulement, mais 11 faut garder h I'esprit que ncAre Mwntillon n'dtait ni aldatoire ni 
roprtontallf. 

II est int^ressant aussi da comparer Ies r^ponses que Ies616ves ont donntes aux questions 
sur leurs Intentions da se marler, d'avoir das enfants et de travailler avec les descriptions 
qu'elles. ou iis, ont faiies d'une joumfe typique da leur vie h trente on& 

Les intentions de marlags ou d'union Mbre exprimees presqu'unonimement en rdponse h une 
question expllcite (cf. p.90), oontrastent avec rainenoe ds toute mention d'un/e conjolnt/e dans 
55S das textes spontan6s (tableau 31 , p.70). Oe mftne, seulement 26% des ont song§ h 
la prtonoe d'enfiants dans leur vie h trenta ans alors que 79S ont ddclard en souhaiter au moins 
un/6 an r^ponse 6 une question dlrede (tableau 32, p.71 et tableau 58, p.91 ). 

Las Intentions ds travailler manifestos en r^ponse h la question sur ce sulet (cf. p.91) 
concordant avec les rifdrenoes d un emploi qui apparaissent dans presque toutes les descriptions 
d'une journfe & trente ans (tableau 30, p.68). Toutefois les filtes qui, en r^ponsei une question 
expllcite, ont aff1rm6 qu'elles ne travallleraient pes i temps plein b l'ext§rieur lorsqu'elles 
auraient das enfants en bas Iga (tableau 60, p.92), soft n'ont pas aongft a oe probKme on 
dfcr Ivant leur vie b trente ans, solt ont pens6 que leurs enfants seralent d^i plus grands ou bien 
qu'lls neeeraient pas encore nfe i cette dpoque de leur vie. 

La me|or1t§ (71 S) das 6\ifm n'ont pas 6voqu6 spontaniment les tfiches famlliales et 
domestlques (tableau 33. p.7l ). Parmi oeux et oelles qui I'ont fait, on remarque une certalne 
tendance h un portage inigal da oes tiches, inigallti qui va dans le mdme sens que oelle das 
prolets d'emplol pour sol-mlme et pour le/le oon)oint/e: les filtes se sent montrfis? plus 
disposto que tes grQons A assumer ces tfiches et les garcons se sont montrfe plus dispose que 
les flllas fas attribuer h leur oonjointe. 

Nos rteiltals oonoernant les presets familiaux et professionnels des filles se rapprochent da 
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ceux obtsnus par Sherman ( 1 983c) h travers des entrevues avac dss filles ds onzieme annee, 
aux Etats-Unis. Ortte chercheure rapporte que Ic plupart des filles interviewees envisageoienl 
de oumbiner car r i6re el famille, mais que ces deux prqjels s'articulaient mal I'un par repport d 
I'autre, et qu'environ la moitie des filles s'attendaient a interrompre leur carriers pour elever 
leursenfants. 

Enfin. dons une 6tude rfiallsfe pour le Conseil consultatif canadien de la situation de la 
femme, on arrive h des conclusions semblables i celles de Sha^man et aux ndtres: 

" Bion qu'environ les trois quarts des adolescentes de notre ^ude envisagent 
d-occuper un emploi r6mun6r6 b I'age de 30 ans. elles aemblalent persuadaes 
qu'eltespourralent entreret sortlr du mar^du travail beauooup plusais6ment 
qu'il n'est possible en reei;t& Elles disaient vouloir une carridre, mais 
reldguaient trte rapidement le travail au second plan lorsque lesresponsabilit% 
familiales intervenaient Elles etaient convaincues, en g6n6ral. que la 
responsabilite des travaux m^negors el des soins aux enfanls leur incombait el que 
le travail r^unAri (isvail s'exGi?uxter des aspects de leur vie adulte qu'elles 
jugeainl plus importants. Etant domk leur maigre exp^ience du marcM du 
travail, elles n'dlaient pas oonscientes des risques que prennent les femmes 
lorsqu'elles s'absentent du marrbd du travail pendant 10 ans. Elles ignoraient 
qu'elles oompromeltraient ainsi leurs chances d'evancement, leur possibility de 
recevoir un salaire ajiivalent a celui des hommes ou meme de trouver du travail." 
(Baker, 1985, p. 114). 
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CHAPITRE 3 
OBSERVATIONS DANS LES CLASSES 



Entre te fin d» Janvtor et 1e dibut de juin 1964. inmis avons observi les trois closaesi 
trmte-cinq reprises onzefofschacun das groupes 1 et 2, ettreizB Cheque 
visite a dti effectufe par une seule membre de I'^ipe de recherche, pendant une p^iode de 
math6matlqiie, ou, h roccosion. pendant deux p6riodBs oonafcutives. 

Audibut nous ne nous illonsdoUesd'aucune grille d'obeervalion: nousvoulionsoommencer 
par raoueillir nos Impressions — subjedlves, blen sflr ~ sir VabnospMre dans les trois 
classss. pour dteidar ensuite da oe qu'il ssrait intifiressant d'observer da faQon plus s/stAnatique. 
Nousflwtons h Vesprit 1e texte de Hall ( 1982) inittuteThflCtoMronm CHtMte ACtriiy Qm for 
U&XDflDZ ei nous voullonsesaayerdeperoevoir das indices iventue1sdrur«aUno8pMrein(riro 
proptos aux flltes qu'aux garoona Par exemple. nous nous proposlons drdtre altsntlves aux 
contextes das probMmes malhimallques propoeds, aux remarques dventueltes das enseignant/e/s 
ou das iMves h propos das fammas at das aciences, aux fnasaagas sur la oonsldiration aooord6e 
aux actlvltfs Intellectuelles das f lllas vAilcuUs par Is langaga verbal at non verbal, ate. 

Aprte quelques semaines, 11 nous a eembli que las flltos ae faisaient entendre mains souvent 
que lea grQons, el nous avons dfcid§ tfobserver da faQon plus systMlque tos intaracllons 
verbatos entre Vanselgnant/eet las Olives. A oette fin, nous avons61dbor6 deux grilles dont nous 
nous aornmes aervles r^lierement h partir da la fin da fdvrler, tout en continuant, en eutant 
qua possible. 6 noKer das observations moins structure, da type aneodollqueL 

OBSERVATIONS NON STRUCTUREES: L'ATMOSPHERE DANS LESOASSES 
Rflppelonsquelesgroupes 1 at2MBlentdesgroupe8dBvo1erdoul1dre,et)egroupe3un 
groupadavolaenrlchle. Legroupe 1 Malt dans une tola da milieu socio- tonomiquefflvoriad, 
el1esgrQupas2at3dansuneto)1edBm111eusoc1(>-foinoni1quamlxta Oes trois enseignant/a/s 
damathMlque. oeux des groupes 1 at 3 dtalent das hommes etoelle du groupe 2 AaH une 
femmii 

Dans les groupes 1 et 3 i! n'y avait pas da separation dvidente entre les filtes et les garfions. 
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tandfs que dans 1e groupe 2 . i quelques exceptions prds, les filles occupefent un c9t6 dB is S8l!s ds 
oours e( les gor^ons Voutre. Dens l«s trofo groupes, krsstn'W se formof t des ^ipes, Is msjorit6 
dB oe!!es-ct dtstont composA^ d'dldves du mftne sexe. 

Deux types d'activttd s'eltemetent, dons des proportions diffdrentes, dons les trois classes: 
(e) les iWm trevafllefent fndivtduellement ou en ^Ipes sur des tfiches mMMnwtfques et se 
levatoit h VoooBskm pour alter consuUsr Ve^issignant/e h son bureau, ou enoore Veraeignant/e 
se promenaH dsns lea rangies pour offrlr son assistanoe aux iMves; (b) Vensaignant/e donnalt 
dBS explications A touta to ctasse, ou engegean las ildvas dans uns discussion ft taq^ 
clasaaMappelteftpartlciper. Le type dTactlviti que nous wons otnsrvi plus fr&yjamment 
Aait to type (a) dsns las groupes t el 2 (vole r^guliftre) el le type (b) dans le groupe 3 (vole 
enrlchie). 

L'atmospMra nous a paru g6n^lement dMendue dons tes trois cla6s:s. Pendant les pdriodas 
da trayail individuBl, il arrivait que quelques ulives s'occupent d'autre chose que da 
malMmatlquaL 

Le oontenu matMmatlque portalt essentiellement sur les logritlMnee, lee fonctfcms 
exponentieltos at to trigoncmMri!). Les probtoines proposes ocnportoient trds ^arement un 
contexte non malhimatiqu& Lorque c'dtoit tecas, 11 s'agissait, par emmpte, d'une mouche qui se 
prominasurunefiBuiltedapeptorgrephique.d'uneoourrofeenroutoesurdBUX poultes.dato 
Iwiteur d'un sapin , du mfit d'un bateau , d'une boute ( tous oes exemptos ont M racueilliis dans to 
groupe 1). 

il est possible que oourrotos, poultos, mSts at boutes eoient das ot>je(s plus familiers aux 
garoonsqu'aux flltes. OBpandant, donn6 to raret6 da oes examples, nm pensons que to 
preaque dbsenoa da oontaKte a pu mAv plus drafTel sur tos iMvas que to type das quelqu» 
oontflKtis prtantfe. La nature da (»l arret dventuel n'sst |»s ivWante: d'une part, dans to 
questionnaire qua nous awons ai^lnlstri, aept ttoves^ dorA six nitos, ont idmtlfto tos 
flpplicetfons comme Aant tour aspect pr^^ da to mMhimflAiqus, et per^onne ne tos a cttto 
comma 6tant Vaapect to moinsaim6 (cT. pp. 62-65). Gael talsseralt prdvoir un arret n^gatif da 
Vabemoe da oontaxte sur Vlnt^ril da plustours itoves pour to matMmal1qu& D'autre part, 
malgri OS manque da oontaKte, dans to mime questionnaire, to mathftnetlque a it6 ctviste 0^ 
matttrepriTMe par trente-quatre dtoves, dontdix-neuT flltos; elau cours danos vtsltasdans 
tos classes quelques itoves nous ont ayoui m pas aimer tos probtomes avec un oontaxte non 
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matMrMllqua peroe qu'lh les trouvatont plus difficlles... 

Pour 06 qui «st dn oAtltudBS er^•er3 tes famm«s 0l les sclanim, dm aucm 
est&rr1v6d'entflrKr8dBsr8iMrquesflKp11c1tessuroe8u)et OBp6ndBnt,dv»tearoupe1,nn» 
flvons flfiteKkj h dsux reprises des farcas qui ont eu pour effsl ds mettre les fllles mal h raise. A 
Voccaslon de la St-Valentin, renseignant a remarqufc "Les gars, ramassez voire argent, je suls 
am voir 1e choooM pour la St-Valentin, ca ooQts hull dollars: hult dollars pour une f lite, c'est 
cheri". A una autre occasion, te mime fioslgnam a dil Taltesattemim^ 
N... est sorti ds prison!". (N... im un diputt qui avalt commls des d§11ts smuels avec des 
adotesoenUfS mineures.) Nous n'wons entendu aucune farce analogue ayant pour clbte tes 

Toujours dons tegroupe I . rensetgnont pu «^lt avec plusleurs gorcons un IntlrM pour te 
hodcty. ilerrfvaitqu'ungroupedsgBrconss'arrMeapfistofinduoourspourandiscuteravec 
i'enseiqnant. ou m8me que da bre f s fch an gs s sur ce si(^et alent lieu pendant te cours> llnousa 
sembte que ced avalt pour effet un rapprochement dis garcons flMc I'enseignent, alors ^ 
flltoeen^talenteKcluae. Lored'undeedBmtorsoours.enorganieent teprtydcfind'ennfe.te 
mftneareeignantaremarqui.ens'adressantauxgarQORs: "Sivousvoulezamenerunefllted'une 
autr«clasae,faitas-te. Plusonest.plusonauradufun...". D'aprds nous, te fait qu'il alt ndglig& 
d'adresser una remarque analogue aux filtes a pu entretenir ctaz oes damldras rimpression 
qu'aux yaux da leur ensaignant altos Matent en quelques sorta mof ns pr«sentes que tos garoms. 

Au niveeu du tangage, I'enselgnente du groupe 2 nous a sembli oelte faisalt te plus 
d'efftrts pour dteiaaculiniser son longaga (ag. "Vous Stes tous e( toutei.."). 

Finotement, nous avons observe un pfAiomdne fort IntiSressant 6 propos de to facon dont 
ensslgnant/e/s e( itoves s'edressatont tos un/e/s aux autres. Les trols enselgnent/e/s 
s'ailressaientauxgarQonsentesappetontper tourpr^etentostutoyant L'anseHjRmts et 
renseignant das groupes 2 at 3 utillsatont oelte mftne forme ds communlcallon avec tes filtes, 
tandis que renseignant du groupe t tos appatolt Ttodamolselto", en utillsant tours nom da 
familtoet tos vouvjvail Les itovesdu groupe 1 — f 11 tos el groons ~ par contra, ^totant 
tour anielgnont pr son pr^ el to tuloyatont, tandis que tos iteves das coupes 2 el 3 
utillsatont les mots "Madame" ou "Monstour" el vouvoyatont tour enselgnant/e. Toutas ces 
formes da oommuntaAlon Matont utlliste da fapxi systdmallque. 

En conclusion, au cours de nos visiles dans tos trols ctesses nous n'avons pas M iimolns 
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tflncMmts qui auralent pu expllcltement dtouragar tes fllles dB poursuWre das dtudBs en 
«tono«s: nwis nous n'Qvons p» rm p1u» obaarvi di gntn ou propos 
«t vostmx, dans )9S droonstmas actuelles. oet enoouragBment nous semble ntossolre. De 
pUis. nous flvons «i rimprwslon qut dans te gmup^-ctosae 1 ValUnospMre (MX di noAurei 
pouvoir provoqur un iVrignment psydnloglque die tes flltei Ostte Impression est lllustrfe 
perfaltmant per to forme da oommunlGfl^.1on plus famllldre utillafe par Vonselgrant ovac tes 
gr9ons.par sas farces sur tes flltes el parses caiveraallonssur takhocke/ evec tes gsrQons. 
Las oomportamants que nous evens obsarv^ dans te groupe-ctasse 1 nous sembtent se 
r a pprocher ds caux dfcrlts par Backer (1981>. catte charcheure a observe das classes ds 
gtemArteds nivaeu sacondalre aux Etats-Unis el a rapportf que tes enselgnent/e/s eratenldBs 
fchangas informete sur dBS sulets non meUi^lques plus souvant avec las garcons qu'fl^ 
flltei 

OBSERVATIONS STRUCTUREES: INTERACTIONS ENSEI3NANT/E - ELEVES 

Le but ds oette partte dae obsarvetions Malt di verifier si filtoe el garcons Intaragtesetent 
dans to mtaw mesure avec teur anseignant/e d» methtoatique. Plustours 6tudBS sur oette 
quntkn eftectufes dms das totes primaires et saoondsires aux Etots-Unte ont rM\k que oe 
n'^t pes te cas: tes gargns avatent plus d'intoractlons que tes filtes avec teur anseignent/e 
(Backer, I9BI; Bn<*y et eood, 1974, p. 229; Reyes & Fennema. 1982). Toujours aux 
Etats-Unte. per oontre. Parsons, Kaczeteet Meeoe( 1982). suite i das obsarvelkins fsltesdons 
dBS ctesses ds to dnqui^ h to neuvteme annfo. ont (unclu qu'en moyenne tes filtes et tes 
garoons partlclpetent an mesure ^te A dn fchangas wee teur ensa1gnant/& 

Au ditedu sImptedtnombrsmantdBS Intorecllons. ces Audssont pris en consldfirMlon aussi 
tour ontMu (motttre tfen^slgnamenl. Evaluation dss iteves. ou autre sulet). teur ra^ure 
(prMe ou publtque). et to parsonne qui en prenait rinlttatlve. On a Agatement analyst te 
nombre tf Intaredtens en fondten autres var Mbtes teltes que te niveau ds oonf lonoe das iteves 
en teurs capocltfs ou tes attentes que Venselgnant/e wait ft regard dss Steves. 

Ainei Becker (1981) a observi que tes grains prMomlnetenl dans tes InteredlonslnltMes 
par Venseignent/e. surtout lorsqu'11 s'egteselt ds r^pondre eux questions que Venseignent/e 
poeeit sans tes adresaer h personne en portlculter el tersqu'on ns touchalt pes i dss su)els 
sootoiresL Les f11 tos, pour tour pert, I'emportatent dans tes Interactions Intttees par tes iteves. 
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Rs/BS & Fennema ( 1982) ant observi quarante-trofs ildves fiendant trois ans. en les 
suivant da Is sfxttme i la huitttme annfe, Ellas ont raman|u6 qua las intaractions antra 
renseigmnt/e et las ilives avalent lieu, an ordra da frequence. premMrement avac las garocns 
tf% oonftants. puis avac las gartons pau oonftets. ensulta avac las flllas pau oonfiantas. at 
anfin avac las flllas trfe confiantfis. Cas diffirancas aa rMnifastalent aeulamant krs dss 
Interactions publlques, surtout lorsqu'elles itaient Inillto par Vansaignant/a, at loraque les 
6Mves y participeiant spontanimanL 

Paraons el al (1982) ont 4HuM plus partteulMramant las oommentalras dss 
aisalgnant/e/sexprlmant un jugemant sur la performanoe ou sur la oo.-nportamant dssilftvas. 
Ellas ont anaVsi oagsnra dB propos an fondion das ottantes das ansaignant/a/s h rjgsrddB 
Mm at alias ont trouvi qua las flllas raoavalant moins da crlttques qua las goroons. an 
partk»11ar(»uxirigarddB9quehlasan9aignant/a/savaiantd»MtBntasb« Parallleurs, 
las flllas h regard dnquallas las ansalgnant/a/s traiant dss ottentas hautas rscsvslanl nwtns 
d'ilogn qua tous les autres groupes dPiMves. 

Dens notre Mientillon, las interactions antra I'enseignent/e at les ildvas Maient da nature 
difMranta salon le type d'actlvltd: loraque les 6lives travatllaient individuallement ou en 
iquipes. It plupart dss interactions avac I'enseignent/e Maient InltUes par las 6Iivas et evaient 
un carectire priv6, tandis qua kraqua toute la closaa itait engagte dons un oours 
magistral/interactif ou dans une activity collective, la plupart des interactions Maient initifes 
par I'enseignant/eet dvaient un ceractdre public. Nous avons6)abor6daux grilles d'observntion 
diffiirantes pour ces deux types da situations. 

La pranittre grille perinettait d'enreglstrer, par sexe, quetre types d'Mnements: "un/e 
MfB ve ooraulter I'enseignant/e i son iNjreau", "un/a eldve pose une question publiquement", 
"un/e iMve fait un oofflmantaira spontan^mant et put)liqu8ment", el "un/e Mte damandB ds 
VeidB h un/e eutre ilive". Nous repportons dans oe qui suit les donntes relalives eux 
Mnements du premier type seulement, oar das jv^nements du dauxi^ el d^ 
9ont prodults seulement dBux firts en tout, el les ^v^nsments du quatri^ 
tropdffridlesienreglstrerdafoQonflablaperunesaulaolnervatrice. 

La dBuxiiroe grille permettaH oussi d'enregistrer, par sexe, quatre types d'iv6nements: 
"I'enseignant/epoaeunequastioni un/e6Mvepub1iqu8ment". "un/e 6Mver^i una question 
que I'enseignant/e a paste publiquemant sans s'adresser h eucun/e ildve en perticulier ", "un/e 
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tfifm pQM urn question publlqiwwnr, «l "un/e iMve fail oommantatra t^orrtanAnanl el 
pubUquMunt". MtedBuxl^grtlteparmeltaitaussickdfsllnguer las Inters 
dn prooBssus nwthiiMAtquas, oellas portant sur dBs stmplas proAjlts (rteiltats). el celles 
portantair dM8u}fU non maUrfnMllquasw 

0b8 grilles ont M utiliates eu cours ds vliigt-ti-ois ds visltas effectufes dans las trofs 
classes: la tableau 66 donna to r^titkindu temps tfobservatton en minutes psrgr^^ 
at par typad'activft^ pendant to p^fcxfe d'obsarvatkm. 



TABLEAU 66 
Temps d'observatRm, en minutes 





GROUPE 1 


GROUPE 2 


0R0UPE3 


TOTAL 


Travail Individ, ou en dquipes 


232 


275 


135 


642 


Oours maglstral/tnteracttf 


103 


120 


190 


413 


Total 


335 


395 


325 


1055 



On remarque qua le travail individuBl ou an &|uipes est un type ivAMth besuooup molns 
fr6quant dms tegroupe 3 qusdans lesqroupes I et 2. 

Pendant lee p^iedas da travail individuel ou en Aquipes. nous avons pris note das Mm qui 
altoimt oonaultar Veneeignant/a. gMralement h son bureau. Un/e mime iliva pouvalt fitre 
comptabilial/e plusfaurs fbis au onirs (Tuna mime pIriodB. Le toblaeu 67 prfaente la nombra 
daossobsmraUons riparttas per sexeet par groupe-ctesaa 

Pour InterprMr oorractanantoes donnte, 11 faut les comparer aux pourcantagss ds flllas 
dans les trols groupes-ctassas el dans Vfeiianllllon total. Dans Vordra, ces pourcantagss sont 
59,53, 56et56. On voH done qua tes flllas aontaous-reprMteparmI les iMves qui vont 
oonsultar Vanssignent dsns las groupas 1 el 3, el qu'elles sonl l^gftramenl aur- reprMtes 
danslegroupez Le groupe dans lequel les filles sont plus actives est oelul avac una famme 
comma anaaignanis. 
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TABLEAU 67 
Eldvesqui vontconsulter I'enseigtwint/e 



GROUPEl GR0UPE2 GROUPES TOTAL 

Fillas SSiAA%) t20(57X) 15 (43X) t88(5IX) 

OarQons 68 (56X) 90 (4335) 20 (57X) 178(491) 

Total 12i 210 35 366 



Penctant las p^todss (Sb oours magistral/interactif , nous avons pris note (a) des didves h qui 
I'enseigmnt/e adressatt une question, (b) dBS dKves qui rdpondsient h una question que 
Vanseignant/e arait poade sans I'adresser h peraonne en parttculiar . (c) das 6Mva$ qui poaalent 
une question h i'enseignant/e, et (d) das ildvr qui faisaient m oommentaire spontanfiment 
Toutee 006 interactions avaient un caractAra public. Un/e mfime 61dve pouvait faire I'cbjet ds 
plusiaurs observations au cours d'una mime p6rioda. 

Nous arans aussi ctasslfid las questions et les commentaires en trofs catdgorles, sslon qu'ils 
portalant sur das prooessus (aa mathoda da solution d'un probMme), sur das prodults (ag. 
simplenMnt to rtiponse au probMme), ou sur das contenus non molhtoatlques ( ag. to pegs d 
laqualle se trouve 1e probldme). Les tableaux 68 i 70 pr^tent les r^ltats da ces 
observations r^tls par sexe et par groupe-ctosse. (A cause du nombra relallvenwnt petit 
d'observaiions dans les catdgories (c) et (d) dicrltes cl-haut, et oompte tenu da leur 
ressemblanoe, nous les avons r^iesen una seule cattle.) 

Rappelonsi noitvaau, pour findBcompar a ia on, que las pourcantagas da fillas dans lestrois 
groupes-ctosses el dans I'fchanllllon total dtaient. dans I'ordre, 59, 53, 56 et 56. 

Dans Vensembte, nos rtoltats conoordsnt flvec oeux da Bector ( 1981) el oeux da Reyes et 
Fennema ( 1982): alors qu1l y a peu da difl^enoe entre filles et gargons dwis le nombre 
d'interadions privte leur ensaignant/e, 11 y a une dilfiirenoe marqude dans le nombre 
d'lnteractlonspubllquas. Lorsqu'alles en onttednlx, les filles partlclpenlbeauooupmolnsaux 
discussions que les gorcons: elles dvitsnt da r^pondre aux questions da Venselgnant/e lorsque 
celles-cine leur aont pas adreaeteexplicliementet, dans les groupea 1 el 3, elles ivitent dB 
poser das questions ou da faira das oanmentairesspontan^nranL Anouveaulegroupedonslequel 
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tes flltes son! plus actives est oslui srac uns femme comme mselgnonte. Les enasigrant/e/s. 




pour tour port, nsntgltgontposdradresser leurs questions aux (Dies autantqu'auxgar^m (el 




ffl^, (tons les groipes lets, lis leur en posemidglremem plus), mats comme la m^orltddBs 




questlom ne sont adressfes h personne en pertlculler, IWet globel est que les fllles sont 




beauooup plus sllencieuses. NoUxis enfin que la classlfioAlon des interactions selon qu'elles 




portaient sur dss processus, des prodults ou dBs sujets non math^^iques, n'a pas mis en 




dvktonoe d» tendances partlculttres. 














TABLEAU 68 










Eldves h qui Vensslgnent/e adresss une question 








OKUUrt 1 






TCFTAL 




Fines 












Pf 0C639US 


5 


2 


16 


23 




Produit 


7 


1 


5 


13 




Non methdm. 


0 


6 


8 


H 




Total 


12(67-«) 


9(5358) 


29(628) 


50(6151) 
















Processus 


1 


1 


8 


10 




Produtt 


5 


2 


8 


15 




Non mathdtn. 


0 


S 


2 


7 




Total 


6 (3355) 


8{47«) 


18(382) 


32(3955) 




Total 


18 


17 


47 


82 


o 
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TABLEAU 69 

ElAves qui rSpondent h une question que I'enseignont/e n'avalt adressdo h persome en 

partfculfer 



GR0UPE1 



GR0UPE2 



GR0UPE3 



TOTAL 



Fllles 



Processus 

Praduit 

Nonmathem. 

TotBl 



2 
6 
0 

8(26Z) 



2 
17 
4 

23(28X) 



II 
32 
2 

45(24jK) 



15 
55 
6 

76(25X) 



Qarqora 

Processus 

ProduH 

NonmsUidm. 

Total 



2 
16 
I 

21 (72« 



9 
41 
10 



41 
95 
7 



52 
155 
18 



60(7235) H4(76J5) 225 (7S») 



Total 



29 



83 



189 



301 
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TABLEAU 70 

Eldves qui posent une question i I'enseignant/e ou qui font un commentaire spontanS en public 





GftOUPE t 


GR0UPE2 


GftOUPE 3 


TOTAL 


Fines 










ProoBssus 


1 


4 


6 


11 


Produit 


0 


5 


7 


12 


Nonmathto. 


1 


3 


4 


8 


Total 


2(2535) 


12(55«) 


17(205?) 


31 (21%) 














3 


3 


26 


32 


Produit 


2 


1 


32 


35 


HonrnatMm. 


1 


6 


9 


16 


Total 


6 (75«) 


10(452) 


67(80«) 


83(732) 


Total 


8 


22 


84 


114 



i1 est difficile (Tflrancer des tiypothdses sur les origines et les consequences du silaice 
relfltif dBs filtos sens di^xser ds donnte analogues recuellliss dsns tfautres cours C&g. 
franQSis). 

Nous crayons que le fait de ne pas participer aux discussions dans les cours ds mathdmatique 
peut na pos Itre un gros obstacle b la poursuite das 6tude$ dans oe domaine pour un/e iWte 
indivtduellement erfebet Essley ( 1982) vont Jusqu'i direque rinvisibilit6 et le sltoncesont 
desstralAgies daaurvle adoptte par les filtos et par les enfants das minority ethniquesqui 
rtosissent bton et vgulent poursulvre tours MudBs en motlrfmatique et en actonoes. 

Nous croyons, px oontre, que Tabstention coltoctWe dss filtos dans tes discussions peut 
avoir un e(fet ntgrtif sur tes filtos, en tant que groupe, puisqu'elte rend leur prdsenoe moins 
visibteet elte les prive du module que cheque filte (en particultor tes meilleures) pourrait 
constituer pour tosautres. 
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CONaUSION 

L'otoervation (fes classes est une mdUndB dB rache^ 
Etant donn§ les limites des nfitres, oette partie dB I'dtuds ne pouveit dtre que trdsexptoratoire. 
Nous n'evons pas pu, par exmple. 6tudter le nombre tf interactfons dss Olives en fonctlon de 
tour niveau da oonfiance, oomme Vont fait Rs/es at Fennema ( 1 982), ou en foncticn des attsntes 
queVeneeignant/e trait i tour ^grd, oomme Vont fait Persons at a1.( 1982). 

Nos obsenntionsontMtout da mime auffiaantes pour indiquer clairement una difffran^ 
comportemententretesfiltesettesgrQons dons tour partidpalionauxdiaaissionse^ M 
rests h v6>ifier si oette difference est oaractiirislique das oours da mattrfmalique (et ds 
sciences) ou si elte se retrouve aussi dans tes oours da tongues el da sciences humalnasL 

Nousavonsaussi remarqu6 que I'enseign a nt/e peut contribuer hcrkt une atmosphere ou les 
filtos se sentent plus ou moins h I'aisei Pour Audier 1'effel da cetta vartobto 1] faudrait observer 
Vensembto das oours auxquels porticipenl les Stoves; to piste noiB sembte intjrffi8Bnt& hkus 
wons remarqu§ ailtours dans oe rapport que to statut socio-dconomique du groupe 1 n'a pas 
fararisi 1'ortontalion dTune plus granda proportion da filtos vers tos sciences . i1 est posslbto 
que I'atmosphire plus "froids" da tour classe ait neutralist tos effets positifs ^tueto du statut 
soc)o-tonom1qu3p1us itov6 pour ramener tos filles du groupe 1 au mime niveau que celtesdu 
groupe 2 (daux seules filtos ont fait une demands dTadmission en sctonoes dans chacun ds ces 
groupes). 
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CHAPITRE 4 
DOSSIERS SCOLAIRES DES ELEVES 



Parmi les nombreux reraeignements contenus dons les (testers soolaires (fes ^Mves, nous 
avons retenus ceux oonoernant tes cours ds inaU)6nuitk|ue h partir (to to pramMre du 
seoondBire, les caars ds blologie. ds chimie e( ds ptiyskiue ainsi que les oours ds francnis e( 
d'angtotsds quatrlimeet dscfraiuidme anndes. Pour chacuneda oesmatiires nous avons observe 
si un cours avait M suivi et, dons I'afnnnatlve, le type dB cours (e.g. de vole all^. rdgulldre 
ou enrlchie) et la note obtenue. 

COURS DE SCIENCES ET COURS DE YOIE ENRICHIE SUiViS 

Les ttblesux 71 el 72 prtantent le nombre total ds oours de scI^hss (biologie, chimie. 
physique) sulvIs en (juelrldme el clnquMme annfes, par sexe, per orlentallon soolaire el par 
groupe-classe; ce nombre peut varler de 0 i S. Les tableaux 73 et 74 prtentent le nombre 
t£te1 de coijrs de vole enrlchie suMs parmi tous le cours de (jualrldme el dB dni^^ 
qM nous avons consldfirfe, c*ast-ft-dire malhjnwll()ue, bfologle, chimie, physi(|ue, franoais et 
ang1aj& Ce nombre peul verier deO a 9. Lenombretola1dB8U)elsest1nffr1eura89,perceqMe 
contains dossiers dtolent Inoomplets oa autrement non disponlbles. 

Oes tests du chi-carre effedufe sur des tableaux obtenus des tdbleaux 71 el 72 en 
regroupent les categories en Irols cours ou moins" el "(jualre ou cinq cours", Indlquent qu'11 nV 
a pes ds relation signlficallve entre le nombre de oours de xtenoes sulvis et le sexe, alors que ce 
nombre est assocli ds foQon significative wee I'orlentation scolaire 65)« 11,50, 
p<0,00t), el enoore plus avec le groupe-classe d'oppartanence < X^(2, 8S)-26,17, 
Oi<0,00001 ). Oomme on pouvalt s'attendre. les dldves qui s'orlentBnt vers las sciences ont sulvl 
plus de cours de sciences que les autres. 11 vaut la peine de souligner que, malgrd cette relation , 
pres ds la moltie des elevas qui ne s'orlentenl pas vers les sciences ont quand mkne pris qustre 
ou cinq cours de sciences. 
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TABLEAU 71 

Nombre ds oxrs ds sctenoes sutvis, por aexe et per orientation acolaire 





FS 


FNS 


GS 


ONS 


Total 


Aucunoours 


0 


3 


0 


0 


3 


Un GOUTS 


0 


3 


1 


3 


7 


Oeuxoours 


0 


4 


0 


4 


8 


Trois GOUTS 


3 


8 


0 


5 


16 


QUStrS GOUTS 


1 


10 


5 


8 


24 


ClDi) GOUTS 


6 


8 


12 


1 


27 


Total 


10 


36 


18 


21 


85 



TABLEAU 72 

Nombre cte coura de scienoes aulvte, par groupc-classe 





Orcupe 1 


Oroupe2 


6roupe3 


Total 


AlffiUn GOUTS 


1 


2 


0 


3 


Un GOUTS 


0 


7 


0 


7 


Oeux GOUTS 


4 


4 


0 


8 


TtoIsoouts 


7 


8 


1 


16 


QU8tT8 GOUTS 


11 


7 


6 


24 


cinq GOUTS 


5 


2 


20 


27 


Total 


28 


30 


27 


85 
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TABLEAU 73 

Nombre de cours de voie enrichie suivis, par sexe et par orientation stslaire 





FS FNS 


6S 




Total 


Aucun GOUTS 




A 
U 






Un cours 


0 13 


6 


9 


28 




1 6 


0 


2 


9 


Trois cours 


0 1 


1 


1 


3 


Quatre cours 


0 2 


0 


2 


4 


Cinqoours 


1 2 


3 


1 


7 


Six cours 


2 2 


3 


0 


7 


Sept cours 


2 5 


5 


I 




Total 


9 37 


16 


19 


83 




TABLEAU 74 








Hambre de cours de voie airidiie suivis, par groups-closse 






Oroupe 1 


Groupe2 


6roupe3 


lUial 


Aucun cours 


5 


7 


0 


12 


Un cours 


19 


9 


0 


28 


Deux cours 


4 


5 


0 


9 


Trois cours 


0 


1 


2 


3 


Quatre cours 


1 


3 


0 


4 


Cinq cours 


1 


3 


3 


7 


Six cours 


0 


0 


7 


7 


Sept cours 


0 


0 


13 


13 


Total 


30 


28 


25 


83 
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L'effetdu groupe (Tappartehance est trte important: tes du groupe 3 (voieenrichie) 
ont aufvl beouooup plus da oours da aclences que las ildves dss deux autres groupes , ^ entre las 
dldvesdesgroupes I e( 2 (vole r^Ildre) oe sont les premiers/dres (milieu socio-&x)nomique 
favoriai) qui en ont suivi le plus. 

Des tests du chi-oarrd effectufe sur das tableaux obtenus das tableaux 73 at 74 on 
regroupent lesGsttgoriesfln "deux oours ou moins" et "trois oours ou plus", indiquent qu'il n'y a 
pas da relation signiffootive entre le nombre da cours da voie enrichie suivis et le sexe. akrs 
que oe nombre est associi da faQon signifloatlve evec Torientation soolaire (X^( 1 , 83)«6.01 . 
B<0,01), el encore p1u8avec1egroupe-clas9e(rappertenanoe(X^(2,83)«53,57, 0*0). Im 
iMvesqut s'orlentent vers las scienoes ont suivi plus da oours da voia enridile que les au^ 
Les 61^ du groupe 3 ont suivi beauooup plus da oours da vole enrichie que oeux et cellos das 
groupes I et 2 (11 nV a pas da diff^anoe significative antra les da oes daux dernlars 
groupes). 

PERFORMANCE 

Puiaque les (Htns qui oomposent notre dchantillon n'Maient pas noC^irement dans les 
mimes classes, sauf pour les oours da matMmatique da cinqui^ areife, il n'est pas intdressant 
d'ltablir das oompareiaons entre las notes obtenus - mfime les rangs cinquiimes ne ^^t pes 
cdmparables puisqu'il peut s'agir (te cours (% nivaeux da d1fricult6 diff^ts. Dans oe oontaxte, 
nous nous limitons done h presenter ici le nombre d'fchecs pour I'ensemble des oours 
con s idirfe, et les rfeultats en mathimstique en cinquidme Qnn6e. 

ficbflcs 

Pour rensemble des oours que nous avons oonsiddrds. nous avons relevd soixante-quatorze 
dchecs. Le tableau 75 en donne la repartition. Un/e mSme 61ive peut avoir subi plus d'un Miec. 

Pour interprMar oes donn6es, reppelons que las aous-groupss FS, FNS, 05 et ONS 
constituent respectivement le 1 2X . '44X . 20X et 27X da I'tehantillon total. On remarque done 
que ksMm qui s'orientent vers les sciences, surtout lesgarcons. ont subi moinsd'^tiieosque 
las autres ildvasL Les niles ont subi Idglrament plus d'fchecs que les gargons. On remarque 
aussi une trto grandadifffrence entre les trois groupes-classes: leplus grand nombre d'Miecs 
8aretrouvedanslegroupe2,ensu1t0vientlegroupa t, et dans le groupe 3 on retrouveunaaul 
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TABLEAU 75 

Nombre (fdchacs pour I'ensemble des oours cot>siddr^ 

FS FNS GS GNS TOTAL 

6(82) 42(572) 2(6%) 24 (32X) 74 (lOOX) 

eRCJPEl eR0UPE2 QR0UPE3 TOTAL 
27 (362) 46 (622) 1(12) 74 (1002) 



Pflrftrmance an mattAnaifayje an cintfi\kM iwWie 

Nous Qvons comport to perfommoe des fUtes «t dss gonions en matMinatkiud en cinqui^ 
anntesau moyen de tests ieffactute sdpordment pour checun trots groupes-classBS sur les 
notes obtenues h rexemen du minl^stdre et sur tes notes finales pour ie oours. Le tableau 76 
priaente las risultats obtanus. 

Les tests 1 tndiquent qu'11 y a una diffdrence significative nitre h performance des filles at 
celle des gargons dans le groupe 1,maisnon dons les deux autresgroupes. Dans legroupe 1, las 
filles ont r^i moins blen que les gargons, tant d'aprfe la note 6 1'examen que d'aprte la note 
flnate. 

Le r6sultat ooncarnant le groupe 1 itait inattendu, puiSQue les staiisii<ju» fwmies par le 
ninistdre da I'Education du Qudbec font dtat d'une performance des filles au moini; aussi bonne 
queoaliedBsgarQons.enmath&natiqueencinquidfnesecondBire. Auxexamensda i982,danste 
aectaur fr a ncophone, par example, las filles, com^iar^ aux gar^ms, avaient un plus petit 
pourcentagBd'6checs( 15,22 oontrel6,62). etun plus grand pourcentage denotes entreSOet 
99 ( 1 5,5 centre 12,8) (Ouilbert, 1985). 
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TABLEAU 76 

Moyennes des notes en methdmattque en cinqufdme annde 



GROUPEI 



GftOUPE2 



GftOUPE3 



NotaftVeKanwn* 



Ger^ons 
1 



Ftltes 



18.61 
23.31 
-3.n»» 



H.36 
14.14 
0.1 1 



33.27 
35.45 
-1.11 



Note finale 



1 



Filles 



70.53 
79i31 
-2.08* 



59.88 
62.14 
-0.50 



78.67 
79.83 
-0.31'' 



* Lss notes (fexanien pour les groupes 1 et 2 (voie r^lidro) sont exprimtes sun une 
dcMledB 0 6 30. tendte que pour 1e groupe 3 (vole enrfdtte) elte!) sont exprimfes sur une 
dcteltefk 0 i 4S. Les rates finetos sont exprfrndes en pouroentage fxwr lee trofs groupes. 

b La varianoe n'tMmt pes homog^ pour les doux groupes. nous fournissons la siitistique 
approKlinie. telle que oalculde per le progiclel SAS. 

«jl<6,0S. «»c<0.01. 



La perfbrmanoe molns txnne das filles du groupe 1 pourrait dtre iWe au comportoment 
partlculier que I'enseignant ds oette classe avait h leur dgord (cf. chapitre 3). Parsons. Kaczala 
et Heeoe ( 1982) ont obtenu un rfeultet que Ton pourrait rapprocher du nMre h propos dd 
classKdeniethMfqiJedBseptfimeetdsneuyfin^ Eltesont compart des classes oO les 
filles «/8lem dBS altentes dB suoote inffrleures aux garcons 

oette difMrenoe. Elles ont observ6 que dans le premier type de clesee les enseignent/e/s 
n'avalent pas 1e mSme comportement envers les filles el ?nvers les garQons (en partlculier 
conoernent les ilogn el les critiques), tandis que les enssignent/e/s du dsuxidme type de cl&ise 
traitiaient tous el toutBs leurs ^Uves de to mime maniire. 

Aoausedu petit nomt^retfdlAves qui sedirigeeienten xienoes dans les groupes-classes 1 et 
2. nous n'flvons pes analyst les notes ds meth^ique en fondlon du choix soolair& 
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CONaUSION 

L'exonen d8S dossiers scolaires (tes dldves nous o montrd que dss trois facteurs sexe, 
orientallon sootatre el groupe-classe (fappartBranoe, c'est te dernier qui est te plus fortement 
relii au nombre ds cours ds sciences el de oours ds voie enrichie suivis, ainsi qu'au nombre 
d'tehecssubis. Ob sent tesildvesdu groups 3 (voie enrichie) qui ont suivi le plus de cours de 
sciences et le plus ds cours de voie enrichie, et qui ont subi le moins d'fchecs. Entre les dldves 
dBsgroupe 1 etZ.cesontlespremiers/dresquiontsuivi le plus ds oours de sciences et qui ont 
subi le moins d'ichecs. il n'y e pes de difference significative entre les ^Idves de ces deux 
groupes quent Qu nombre de oours de voie enrichie suivis. 

Les ilives qui s'orientent vers les xienoes. oompar6/e/s aux outres. ont suivi plus de cours 
^ sciences et plus de cours de voie enrichie et ont subi proporttonnellement moins d'tehecs. 

Nous n'avons pas trouv6 de lien »)tre le sexe et le nombre de oours de sciences ou de oours de 
voie enrichie suivis. Par GonU-e les filles ont subi Mglrement plus d'Miocs que les gargons 
(nous n'flvons paseffectuSi detest pour dtabllr s'il s'egitdTune diffiirenoesignifiGetive), etdans 
run des trois groupes-olisses elles ont rtoi moins bien que les gargons le cours de 
mathdmaliquedB cinquidme seoondoire (il s'agit du groupe-classe 1 ,ou nous evens observe des 
Interactions entre I'enaeignant el les dieves qui creoient un olimol plus troid" pour les filles). 

Les rdsultats oonoernent le groupe-classe d'appartenanoe nous semblent partlculidrement 
interessants. Is fell d'dtre en voie enrichie en mathdmalique, s'esl rM}k 116 au fait d'itre en 
voie enrichie dans d'autres malieres aussi et de ne pes avoir subi d'dchecs dans eucune matidre. 
De plus, oontrairement i ce que Ton aurait pu supposer . le nombre de cours de sciences suivis 
est plus fortement lid avec le groupe-classe d'appertenance qu'avec I'orientaticn scolaire. 

Par ailteurs, I'orientation en sciences est aussi associte h un plus grand nombre ds cours de 
voie enrichie, et i un plus petit nombre d'tehecs. 

Tout cela nous semble indiquer d'une part le haul niveau de selection dss dlives du groupe 3 
(il ne s'agit pas d'dldves qui rdussissent perticuliirement bien seulement en matMmatique. 
mais d'61^ qui r^issent particulidrement bien en g§ndral), et d'eutre pert le statut 
prestigieux dss cours de sciences (les ilives qui ont suivi le plus de cours de sciences ou qui 
s'orientent vers ce domaine sent, a nouveau. les eleves qui reussissent particulierement bien en 
gMrel, plutfit qu'en sciences seulement). Ce sMut des sciences est confirms per la faQon dont 
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beouooup (f^ldves en ont par\6 m cours des entrevues: le programme de sciences est peri^ 
comme Slant celul qui pr^te le plus grand d^l. 



135 



CHAPITRE 5 



ENTREVUES AVEC LES ELEVES 

PROCEDURE 

Entre le d6but de mai et 16 d6but de Juin 1 984 nous avons rtelis§ des entrevues individuelles 
svec vingt-six dldves; elles ont toutes ^ enregistrdes au magnetophone, ensuite elles ont ^ 
transcrites. La plupart ortt una dirae da trente^ quarante minutes, avec un minimum da vingt 
minutes et un maximum dj cinquante-cinq. II s'agit d'entrevues de type semi-structur6 dont les 
buts principaux dtaient da connattre les raisons et le oontexte du choix scolaire des etdves, et 
d'approTondir les renseignemants diji obtenus h travers le questionnaire. 

Choix rt^ sto ats 

initta)ement nous avions I'intention d'interviewer trente didves. en choisissant donschacun 
des trofs groupes-classes huit 6ldv8S dont les notes en math^ique se situaient dans le 
premier ou le dauxidma rangcinquidme (daux filles et deux gar^ons qui ae dirigaaient vers les 
sciences et daux filles et deux gv^ons qui avaient choisi una autre or(ente*.ion) et deux dldves 
dont les notes en mrthimatique se situaient dans le quatridme ou le cinqui^ rang cinquidme 
( une fille et un gor^m qui se dirigeeient vers les sciences). 

Le petit nombre de filles se dirigeent en sciences dans les groupes-classes 1 et 2 et rabsence 
dons le groupe-claese 3 de gor^ons rdussissant bien en mathdmatique et ne se dirigeont pas en 
sciences, nous ont emp6chtes da respecter ce schdma intdgralement 

Nous avons effectivement interview^ huit didves dons chacun des groupes-classes I et 2 et 
dix iWm dons le groupe-classe 3. Parmi ces vingt-six 6\bm on retrouve sept filles et sept 
gorcons qui se dirigeeient en sciences et huit filles et quatre gor^oRS qui ne se dirigeeient pas en 
sciences. Les daux derniersgroupesoomprennentseulement das 6I6ves qui rdussissaient bien en 
math6matique, les daux premiers comprennent oussi chacun dsux 61^ qui raussissaient moins 
bien. 

Nous n'evons p<« inclus dans oe sous-dchantillon des Olives qui reussissaient moins bien en 
mathdmatique et qui ne se dir'ijealent pas en sciences, parce que notre recherche porte sur les 
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rateons qui peuvent Eloigner les didves (surtout les filles) des etudes en sciences, et nous svons 
9uppo36 qu'une perf(^manoe moins bonne en mothtootique constituait d§ji une roison suff isante 
pour falre tf autres choix scolaires. 

Protocoted'entrflviia 

Chaque entrevue comprend sept parties. Les deux premieres parties touchent directetnent 
aux motivatlans et aux ciroonstances du choix acotaire. La troisi^ partie s'adresse aeulement 
aux 6ldv88 ne se dirigeant pas en sciences et porte sur les raisons qui les ont §1oign^e/s ds ce 
donidine. Les parties suivantes comportent des questions plus gdn^les, d'ordre personnel, des 
questions sur la meAMnrntlque la iechnologie, et enfin des questions sur les 
pour attirer plus de jeunes en sciences et sur Vinfluence du ssxe et ds Vorigine sociale sur 
I'orientBtionsoolaire. 

ANALYSE OESENTREVUES 

En nous basant sur le module de Meece et al. ( 1 982), sur le protocole d'entrevue, et sur une 
premidre lecture des entrevues. nous avons constitu6 une liste de quarante-cinq th^es b 
analyser (voir annexe). Pour dwcun des themes retenus, nous avons relev^tous les propos des 
6l6v8s qui s'y rapportaient. nous avons regroup^ oeux qui nous sont apparus semblabtes, et nous 
les avons classifife selon le sexe et I'or ientation soolaire de I'dldve qui les avait exprim^. Nous 
prdsentons en annexe le rdsultat tie oe travail sous forme de tableaux. Ciiaque tableau correspond 
b un thtoe ou d une partie de th^, h I'exception du dcuxieme tableou qui regroupe les Vnbmm 2 
hi. Lesth6ines9. 17,21.27. 29.40 6t 41 n'ont pes donn6 lieu 6 des tableaux 6 cause ds la 
pauvretddu mat^iel recueilli sur ces sujets. 

Ciramstanoas at mnHvntl/m riu choix soolaira 

Nous prfeentons ici, de fegon sommaire, les r&ultals concernant les thtoes 16 21. Ors 
themes ^ent abordfe surtout dons les trois premidres parties de I'entrevue qui ^ient 
consacrtes aux circonstances du choix scolaire et aux motivations sous-jacentes. Os qui se 
digagsen premier, c'est la grands variation des r^ponses et le peu de consensus sur les divers 
thfimes, que Von ait en rfiffirence la division sexuelle ou la division par orlentatlw) scolaire 
(science vs. non sci^Kes). 
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L'analyse plus spdctf {Que duthdm& 1 etd8sthdmes2&7 (cgsdsrnferssont rdsumtedonsle 
tabloou moHfe du cho<x > rimpression que les motifs du choix (forfentotion n'^tetant pos 
trds iMborts. La plupart (tos dldves semblent avoir ddctdft dB leur ortentstton soolalre en 
fonction dB taur goOt pour une discipline telle qu'elles, ou ils, I'ont oonnue au seoondeire; c'eet la 
raiaon principale et le plus souvent elle a (Aib donnde spontandment Vaime ga" resume leur 
penstei Les f iltes et les gorcons qui ont choisi les sciences ont exprlmi un peu plus souvent que 
les tuHr^i oe type de motif. Parfols la rdf^enoe au gpSl pour une discipline s'accompegneit 
d'unertfdrence 6 la rtolteet dans queiquescasoes deux concepts seconfondaient onalmece 
dons quoi on rtoit bien et on r^ussit dons ce que Von alma 

Les dBtxMChis, le salaire, las conditions ds trflvall, etc., ne semblent pos avoir ete des 
critdres Importants; lis ont dti§ trds rarement Invoqu^s spontanftnent lors dss entrevues. 

Auom/e ildve n'a ddclari avoir im vocation pour une activity partlculldra 
Quelques-un/e/s ont affiche cependa nt un g9ut tres marque pour une profession sp6c1f1que 
( g^ontologle, secretariat, dlectrotecfmlque) qui a ddtermln^ Vorlentsllon ds teurs dtudss. 

A Voppoe6, deux grains n'ont pas respects leur goOb Vun a choisi las aprte 
intervention du conselller dTorlentatlon alors qu'11 ton trte Int^res^ par rarchttecture, 
I'autre qui prdfdralt le thddtre, a dniisi le droit ou le march6 du travail toll plus sOr selon 
I'avlsdu conselller d'orlentatm 

Certain/e/s 61^ n'avaient pas encore de but professionnel pr^is, mats allsient en 
sciences ou sciences de lasant6 dans le but de se "gorder des portes ouvertes" et retarder airtsi 
toute dfeision d'orientation. 

D'autres mfin ont d6c1d§ ds leur orientation par Eliminations successives des disciplines 
qu'elles, ou Its, n'aimaient pas ou dans lesquelles elles, ou lis, ne r^issalent pas eu 
3gCond8ir& 

Un point important h noter est le moment r^t ( pr incipalement en quatridme et clnquf§me 
secondaire) oO s'est fait le choix acolaire; douze 61dves sur vingt-six ont dfcidi da leur 
orientation 8l< oours de la cinquidme annte du secondaire, voire au dernier moment, quond elles, 
ou ils, ont eu i remplir laurs formulairesd'admission au Cegap (theme 1 1 ). 

II ressort peu de diffdrence entre les motifs invoques par les filles ou les gorgons, ce qui 
pcurrait dtre du d la petite tallle de notre dchantlllon. On remarque tout de meme parmi les 
elevesqui ont choisi les sciences que les preferences de specialisation exprlmees par les filles 
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toud«nt essentiellement dss domalnes blologiques ou mddtcaux (y comprls la pharmacfe), tandls 
que oeltes exprlmte por les gargons couvrent un d«ranta11 plus large, Incluant mddecine, 
iruormatlque. aduarlat et gfinle. 

Trois filles ont mis en relation leur choix des sciences avec leur perception de la difficulte 
deoedomafne: 

Test ca quV a de plus difficile; si je 1e fais, je vals §tre fiere de moi apres.' 
"Je ssvais que c'^t dur, mais je voulais essayer." 
"... Qa me tentalt de ne pes alter dans te facile." 

Nous n'avons retrouvi oe genre de propos chez aucun des gorgons: pour eux le ctuix das 
sciences semblait alter de sol el suscitalt moinsde rdftexionsetde jusllflcallons. 

Parmi te populallon qui ne se dirlgeelt pos an sctences. ma1gr6 de bonnes notes en 
mathdmatlque. trois flltes el un gsr^in. en nous partont des molifs de teur choix sootoire. onl 
mentionn6spontan£menlteurnon-choix des sciences. llsapaitquecelatouraitAisugg^par 
!cur perception de nos InUrfits. mais 11 sembte que ces 6teves aratent effedivemenl pris en 
consldirallon te possibility tfentreprendre des ^udes sctentifiques et Vavaient toide suite a 
une ^luallon ndgative de leurs copacitfe. 

"11 y aurait tes sciences pures, mais j'suis pss tellement bonne, puis j'aime pes tsltement ga 
nonplus." 

"Javais comma ambition de devenir m^in r.iais je me suis rendue compte que je serais 
pas capable: J'ai pas tes notes assez fortes, j'suis peut etre trop paresseuse inteltoctueltement" 

"... je ne voulais pes passer per les sciences pures, parce que je savais que je ne passerais 
pas. en chlmfe cette annde je ne suis pas assez forta ... SI j'avais les capacites. c'est l^dedens 
[phermecte] que je m'en Irais...." 

" J'iliminais de prime abord les sctences pures, je oonstatais que d'apr^ moi j'avais pos 
assez de ... j'aurais peut-itre pasaussi bten rdussi qu'en sctences de radminfstratten." 

Des questions directes aur te non-choix des sctences ont susciti des propos semblables cbez 
quatre autres iteves (trois filles et un gorQon): tes ^udes en sctences 6taient trop difficites 
et/ou demandatent trop de travail. Un autre motif invoquS aussi souvent que te difficult^ des 
6tudes, a dt6 te manque d'intirat pour les sctences. il foul preciser toutefbis que, pour une 
partte de te population, oe n'dtalt pas forcement te maliere, mais plutfil les conditions 
d'apprentissage el de pratique (laboratoire, isolement, concurrence, eta) qui auraient fait 
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probte (theme 18). 

Enfin, 11 faut 90u1i{per que les ottitudss (fun sujet envers les diverees sciences n'^ient pes 
toujours homog^ les sciences qui semblent faire le plus obstacle sont la physique et is 
chimfa SI nous say!ons au dipert que to math^ique peut oonstituer un filtre h i'aocesslbilit^ 
aux MudBs scfentifiques, ces entretiens nous ont fait prendre conscience du phdnomto inverse- 
1k couts ds chtmle et ds physique, en partlculier les exp^lences en toboratolre. peuvent 
Eloigner des itudss sclenttfiques dss ildves qui pourtant alment to malhMique st/ou 
VinformetlqueL Deux Olives qui ont dearth to cholxdessdences nous ont dit 

Vaime baaucoup les maths, puis tes sciences, chimie, phys»jue, j'alme molns ga." 

Tasttochimiequi bloque, c'est pas a cause que j'ai ds to facilTi§ an math que je vais me 
l&ncer dans les xlences pures, ... Je m'en Irals plus dans dss affaires qui demandent blen plus 
ds moths que dB physique el chimie" 

Lethime 8 regroupe les commentaires das Olives sur lours plans da carridre. Uneminorit6 
Importante n'avalt pas de pton d'avenir precis. Huit des personnes rencqntrdss s'engBOBelent 
dans un programme d'dUides ool^jtoles sans trop ds conviction, en envisagBont to po68ibilit§ 
tfune dfoeption ou d'un &;hec, et en songaant d^i i das solutions da racfange. Cinq autres 
avouaient ne pes avoir da prcjet arrdt§: 

"... je suis encore trop jeune pour penser bien loin en avant da moi , j'aime 5a prendre 5a au 
jour to jour." 

Parmi oes treize personnes, dont les projets d'avenir sont peu d^inis, on retrouve trois 
fines et un gargon qui ont choisi tes sciences, et six filles et trois ga-gons qui ont fait d'autres 
choix. 

Seulement sept gldves (une fille et six gardens) ont menif^ I'lntention ferme da 
computer dss dtudss universitalres; parmi les sept, trois (tous (ies gar^ons se dirlgeent en 
sciences) ont mentionn6 des ^udss ds maltrise ou de doctoral 

Dens notre 6chant{lton to groupe das garQons qui ont choisi les sciences est calui qui 0 fait 
6t8t das plans da carridre les mtoux d&f inis. 

L'analyse da to perception du march6 du travail ( thSme 1 0) fait apparai tre peu ds consensus 
ou da distinctions parmi la population ^udide et peu ds mentions spontaneas sur ce sujet 
(themes 2 i 7). 
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Les plus grandes distinctions entre les filles et les gorQons dons ces parties ds I'entrevua 
conoement les corrfdres env{sag§es prdo&^ment ( tMnte 1 2). les professions cities i lo fois 
per dBS fllles et d9s gBTQons sont peu nombreuses: mMecin-chf rurgien/ne (qustre filles et deux 
gorcons). policier/dre-pompier/dre (deux filles et dsux gor^ms). pilote d'avion (une fille et 
dBux gor^ons). wocat/e ( une fille et un gor^m). 

Les professions cities par les filles seulement sont: professeure (quatre fois), infirmiire 
(quatre fois), secretaire (trois fois), tidtesse ds I'air (daux fois), vdtirinaire (une fois), 
mitiorologiste (une fois), agricultrioe (une fois) et oomddienne (une fois). 

Les profBssions cities par les garccns seuleinent sont: politicien (deux fois), chanteur 
(daux fois), dentiste (une fois). haut fonctionnaire ^ gouyemement (une fois), oonducteur 
d'auto (une fois). et peintreou architecte (utie fois). 

Si les stirMypes sexuels sont presents dons oes listes, en revanche il n'apparalt pas de 
distinction entre les gens qui vont en sciences et ceux qui n'y vont pas. 

Toujours dans les trois premttres parties de I'entrevue nous avons tenti ds cerner 
I'influenoe du milieu (famllle, ioole, etc.) de mftne que celle de diverses expirlenoes das jeunes 
surlo)rsor1entat1on3scole1res(thdme3Hi21). Encore 1c1 peu ds consensus seddgagant En 
riponse h nos questions, tous et toutes ont mentionni la famllle plus souvent que les emi/e/s, les 
anselgnant/e/s ou les xlenteur/e/s comme source d'expression d'attltudes (positives, neutres 
ou nigitlves) sur leur orientation soolaire (thime 1 4 a). Nous avons eu rimpresskn que les 
personnes rencontries nWlbuaient pas i leur milieu un r61e Important dans leurr prises ds 
dfciskms. 11 s'agit li d'une Impression diffldkment quantifiable et dont on ne peut t'-ouver 
trace dons les tableaux, qui font itat das riponses dfipourvues de bien ds nuances. 

Dens Vensemble, on a attrlbui au milieu devantags d'attltudes positives ou neutres que 
d'attltudes nigallves. Les ildves qui s'orlentent en xlenoes - tant les gar^ms que les fllles - 
semblent avoir fiA d§oourag&/e/8 dans leur choix lig^ement plus que ceux et celles qui ne se 
dlrlgant pas dans cesecteur(risumiduDiime Ha). 

SeHm la perception des personnes renoontries en entrevue, 11 apperatt qu'aucune expirtenoe 
marquante ne solt Intervenue dans le ctnix de I'orlentatlon (thdme 1 4 b). Les rifirences h das 
modules, posltlfs ou nigatlfs, ont 6ti peu nombreuses, les modules posltlfs a^t it6 citis surtout 
par les garcons qui ont ctxrisl les sciences et les modules nigatlfs surtout par les fllles qui ont 
opti pour d'autres orientations (tttdme 1 4 b). 11 semble aussi que ce sont surtout les gargons 
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qui ont choisi les sciences, qui ont consults les documents du cours da choix da carridres (th^es 
t4b8t15Q). 

Enfin pour ce qui est (k I'f nHuence du coQt des 6tudes. les gorcons en sciences constituent le 
groupe qui e envisage le plus souvent ds se financer par un travail d'6t6 ou un trovail i temps 
partiel, les autres ayant dit compter dovantaga sur leurs parents (thdme 1 6). 

Parmt les onze eldves qui n'ont pas choisi les sciences, malgre des txmnes notes en 
mathematique, six (qualre filles et deux gargons) ont dit avoir di§ enuxjrag§/e/s a sV diriger 
et cinq (quaftre filles el un garQon) ont dit woir 6t§ inf1uenc6/e/s en sens oppose Les influerm 
n^lves sont venues de la famille (deux filles), de I'enseignant ds pSiysique (una fille el un 
gorgon) etdaVorienteur (unefilte). Parmi lesexp^iencesayantdgtourndlesujel dss sciences 
on a citg dss mauvaises notes scolaires et des modules ndgstifs. tels un frdre inscrit en xiences 
suCegepqui passait ses fins ds semaine i dtudier ou un oncle m^dacin quidtait "lann^'dssa 
profession et se recyclait en administration (thdmes 1 9 et 20). 

Haa protons ici, toujours ds faQon sommaire, les rdsultats concernant les 22 d 
45, qui itaient abordss surtout dons les dBrnieres perties da l'entrevu& La quatrieme partie se 
penchait sur certains traits da personnalite des sujets (themes 22 a 26). Les reponses ont ete 
encore ici varite. La majority dss dldves ont manifesto leur dfeir d'inddpendance face au fait 
d'^tudier pour faire plaisir a d'autres (theme 22). A une exception pres, tous el toutes ont 
donnd un sens positif au concept d'ambition. Les filles et les gargons qui se dirigsnt en sciences 
se sont d6f ini/e/s comme des personnes ambitiecses en plus grand nombre que les autres ( th&me 
23). 

Dans I'ensemble, la perception positive ou negative que les 61dves ont d'elles mfimes, ou 
d'eux-mdmes, par rapport aux etudes ne semble pas dtre lide h leur sexe ni i leur orientation 
soolaire. to peurdel'dchecpouraitoonstituer une exception: seulement des filles ont exprimS 
ce type de sentiments (thdma 25). Oe genre d'attitude, si combing avec une perception du 
programme de sciences comnrie ^t perticuliirement difficile, peut avoir oontribu6 h 
I'auto-exclusion de certaines filles da ce secteur. 

Mentionnons aussi que I'ensemble dss personnes rencontrees m entrevue ont confirme 
I'opinlon exprim^ dans le questionneire 1984, a ssvoir que Vassiduitd au trarail et la 
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concentration sent les qi»1it6s les plus impcrtantes pour r^ir en mathdmatlque (of. p.6 1 ). 

Le cinquldme et la sixttme parties comprenalent des questions sur la vision de la 
matMmattque et sur les attituctes des sujets face h oelle-cl et aux sciences ( thdmes 28 h 30) dB 
mSmequefaoeila techno1og{e(thdme 35). Liausst les rdponses ont M varices et llnese 
dfigaga pes da tendance qui distlngueralt nettement les fllles des gar^ms ou les 6l6ves ayant cholsl 
les sciences des autres, si ce n'est que les garcons en sciences se sont exprlmfe ds facon plus 
arttoJlfe sur oes sujets (thdmes 288 et SOa). On rentarque aussi que les fllles qui ont cholsl les 
sdenoes n'ont pas une attitude vers la mathirmitlque et les sciences aussi Incondltlonnellement 
positive que les gar^ins qui ont fait le mfime choix. Par exempte, oertalnes d'entre elles 
n'aiment pas la chlmie, ou la physique, ou certalnes acilvltfe ou t)ranches de la math6natique, 
en porticuller la gtomdtrie ih noter que pour os qui concerne la p^ys1que et la chlmie 11 s'agit de 
renMrques8pontantes)(thdmes30b,30cet30d). On remarque aussi que parml les didves qui 
ont cholsl les sciences, plus de grgons que de fllles ont expr1m6 une prifi6renoe poix* les 
aspects cr^lfs ds la math^matique (trouver un ralsonnement par eux-mlmes el chercher ds 
nouvelles solutions) (thdme 30d). Oe resultal vient nuanoer celui du questtonnaire !984, ou 
nous n'avons pas trouv6 de difference significative entre les filtes et les gargms quant a la 
valeur Intrlnsdque attribute h la math^lque (cf. p.44). 

Lama|or1tftdBs fllles qui sedirtgeolent en sciences etpresquetous les gar^ins ont exprlm^ 
une prdTArence pour I'aspect exp^lmental des sciences, contralrement h la melorlt^ des fllles 
qui nesedlrlgealent pas en sdenoes qui ont dit que est aspect Ieurddpla1sa1t(thdme 34). 

Les (AtltudBs envers la technologle sont varices et parfols amblvalentes (thdme 35). Encore 
une fols elles ne semblent pes Ittes n1 au sexe n1 d Vorlentallon scolaire des dldves. Par 
exemple, c'est une fllte qui n'a pas choisi les sciences qui nous a dit: 

"... rinformatlque j'aime beauooup, t'sals, comme la calculatrlce, tout ce qui est machine, 
j'alme Qa, Qa m'lnt^resse." 

Une autre fille qui n'a pas cholsl les sciences, en dterivant une joumee de sa vie i trente 
ans, dons le questionnaire 1 984, a avou6: 

"... J'aurais une agenoe de voyages... Je crols (j'esp^) ai^l que la monde ds rordlnaleur 
aura cess6 pratiquement d'exister dons la domaine public, car Je dMeste tout ce qui ooncerne 
ordlnateuroumath..." 

D'autres questions portaient sur la pr^iSrence das el^ pour !e 1*^811 individuel ou de 
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grnipe et sur leur opinion sur leurs enseignant/e/s dB math&natique. Dans I'ensemble )es 
6l6v8s aemblent satisfait/e/s ds leurs enseignant/e/s de mathdmatique (thdme 31 a). Par 
centre, quelques fiiies ont fait spontandment des commentaires ndgstifs sur les enseignant/e/s 
de physique et de chimie (th^me 3 1 b). La majority des 6ldves ont dit preferer faire leurs 
travaux de mathdmatique individuellement , et aucun/e ne souhaite collaborer avec une personne 
plus faible (themes 32 et 33). 

Les demidres questions de I'entrevue portaiont sur {'influence du sexe et de la classe sociale 
sur ]'acoessibiIit6 aux Etudes en sciences. Alors qu'une partie des 6\tns rencontr^e/s s'est 
montrte au courant des ddterminismes sexiiels et socio-dconomiques dans I'accessibiHtd aux 
6tudes sciantif iques, une autre partie ne I'dtait manifestement pos, et une aub^ encot 3 tenait des 
propos contradictoires sur ce sujet ( thdmes 36 et 37). 

Enfin les 61dv^ n'oni pas pr^t§ un seul avis sur I'opportunit^ d'attirer plus de Jeunes en 
sciences et les suggestions de moyens pour y r^ir ont trte varite ( thdme 38). 

(XmuSION 

La premiere observation que nous sugg^ la lecture das vingt-six entrevues porte sur la 
iris grande variation des propos dmis sur la plupart des themes abord^ Kgus n'avons pu 
identifier aucune relation forte des rdpons^ que nous avons recueillies ni avec le sexe des 
61dves. ni avec leur orientation scolaire. La petite taille de rdchantillon ne nous permet ds fairs 
avec confiance aucune affirmation h propos de relations falbles. 

Oecl tend 6 conflrmer la complexity et la non-sptelficitS du problems de la 
sous-repr6sentat1on des femmes en sciences d$a soullgnees par Louise Marcil-Lacoste 
( Ferguson, 1 982, p. 1 1 7): si divers facteurs jouent ds manldre diff^ente dens le cas de chaque 
Individu, It est vraisemblable qu'aucune structure claIre n'^erge de I'^ude d'un petit 
echantillon, la variation Indivlduelle I'emportant sur celle, eventuelle, due au sexe ou a 
Vorientation scolaire. 

Une deuxidme observation importante concerne la fragility du choix scolaire des 616ves. Les 
motifs verbaHsfe entourant ce choix sont peu 6labor^; les influences du milieu rapportees par 
les 6ldves sont nres; en outre, d'apr^s les propos que nous avons recueillis, dons beoucoup d9 
cas, le choix avait 6\6 fait tout rdcemmefit. Parfois rous avons eu I'improssion qu'il aurait suffit 
de peu pour ie faire basculer. 
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Enfin, nous tenons h souligner que la valeur de cette partie du projet ne se Mmfte pas aux 
conclusions qu'elle permet de tirer. L'analyse dss entrevues nous a amentes h dSvelopper des 
grfllesdB classificatfon sur de nombreux themes, ce qui peut constituer un outil prteieux pour 
d'autres recherches da type v^ificstion quantitative. Les propos das H^fns, en particulier oeux 
qui ont it6 faits spontandment , suggirent des nouvelles pistes h explorer: I'exemple plus Evident 
est oonstitufi par les nomtreuses rdf^ences d la p^ysique et d la chimie, qui indiquent Vint^dt 
de mener une recherche analogue h la ndtre oentrde sur oes deux disciplines plutdt que sur la 
mathAnatique. 
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CHAPITRE 6 



ENTREVUES AVEC LtS ENSEI6NANT/E/S 

PROCEDURE 

En Juin 1 984 nous avons r6e1is6 des entrevues individuelles avec les trois enseignant/e/s. 
Oelles-ci ont 6t6 enregistrdes au magnetophone, ensutte alias ont 6^ transcrites. Chaque 
entrevue oomporta six parties. 

La pramidre et la dernidre de ces parties §tatent conduites oralement, da facon 
semi-structurte; la premise partie portal t sur rexpdrience professkmnelle da I'enseignant/e, 
tandis que la darnidre portait sur son rdle dons les choix soolaires das eleves, sur son opinion a 
propos des moyens h prendre pour attirer plus de jeur^ ]ss sciences et sur son point de 
vue h regard da la sous-reprdsentation das fenimes en mathdmatique et en sciences, 

Dans les deuxidme, troisldme et cinquidme parties des entrevues, nous avons utilise la 
tedmique de classification de fiches (Q sort). Pour chaque enseignant/e, nous avians prdpar^ 
trois paquats de patites fiches. Ctwqua paquet comprenait una fiche par ildve, sur la fiche 6tait 
indiqu6 seulement le nom de I'dldve. A i'aide de ces trois paquets de fiches, I'enseignant/e dsvait 
classifier ses didves sekm les fapms suivantes: 

- d'atxird selon ses provisions ds leur r^eussite h rexamen final de mathematique qui aurait 
lieu quelques semaines plus terd; 

- ensuite selon sa perception de leur ifttdr§t pour la math^tique; 

- et enfin selon sa perception de leur pgtsntisi en mathdmatique. 

Aprds cette troisidme classification nous Informions i'enseignant/e du choix scolaire fait 
par chaque d16ve et, en ces de diaoortiancd entre la |ugemant port6 par renseigr,ant/e et le choix 
scolaire de I'dldve, nous deirandions h r«^icnant/e de tenter de I'expliquer. 

La quatridme partie de I'entrevue se ddrouiaii par dcrit. Pour chaque enseignant/e nous 
evions pr6par6 un questionnaire d'une page portmit sur chacun/e da douze da ses Otdves. Nous 
avions choisi les douze liUves de faQon h Inclure six lilies el six garQons, dgiisleinent r6part1/e/s 
parmi les dldves dont les notes en mathdmdique se situaient dans le tiers des notes plus fortes, 
le tiers des notes mcyennes et le tiers des ni-i;es plus faibles. Pour chacun/e d& ces douze (Abfes, 
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dont h nam dtalt 1nd1qu6 sur Is pags du questionnaire, Venselgnant/e dsvalt choisir, par ml six 
options iijus nous lour offrlons, la couse prlncipole ds ses succis et Echoes en moth^allque. 11 , 
ou elle. dBvalt aussi devlner coinment cet/te ildve avalt rdpondu 6 1'ltem du questionnaire 1 984 
qui se llsalt *S1 je voulals, je serais capable de r§u$$1r dans n'lmports quel cours de 
matMmatlque h runlverslt^". Oette dernldre question visalt 6 mettre en Evidence la perception 
que Venselgnant/e avalt do la oonf lance ds ses didves en leur capacity en math^matlque. 

EXPERIENCE PROFESSiONNELLE DES ENSEIONANT/E/S 

Les trols enselgnant/e/s avalent au molns dix-hult ans d'exp^lence dans renselgnement de 
la nratMmatlque au niveau seoondalre. Oette anclennet^ dtalt tout i M normale dans le corps 
enselgnant quttdools en 1 984: pour dBS ralsons d^mographlques, la plupart das dcoles du Qu^, 
n'flvalent pas engagl da nouveou personnel enselgnant depuls plusleurs ann^ 

L'enselgnent du groupe 1 semble avoir abouti h I'enselgnement da la math^lque par un 
chemin dStourni. ou. comme 11 nous a dit, "compldtement par hasard*, en passant par dss 
oolMgas mllltolres et par das dtudes en sciences et en franoals, avant d'autres dtudes en 
p&tagogle, en math6mat1que et en langues. 11 se pr^sente oocftne un homme aux Inti§r8ts 
culturels tris vlfis et tr^ varMs; 11 n'a pratlquement jamais arrdti d'dtudler , mals ses dtudes et 
lectures (en langues, en lltt^ure et an sciences) semblent dtre dtoifes plutfit per ses Intfrdts 
culturels personnels que par un prqjet ds perfectlonnement professlonnel. 

L'enselgnante du groupe 2 et celul du groupe 3, par contra, dfclarent arair cholsl une 
orrldre dons I'enselgnement de la math^matlqua dfo la fin ds leurs dtudss seoondalres. Oes deux 
personnes aussi ont oonsacri beoucoup ds leur temps d des stages et a des cours de 
perfectlonnement, mals toujours dans le domains ds la didactlque ds la math6mat1qua 

Le dfivouement de ses trols enselgnant/e/s h leur formation continue nous a ^bl6 
remarquable et sans douts supfrleur i celul ds la mo/enne ds leurs colldgues. 

PERCEPTJONS ET ATTENTES OES ENSEIGNANT/E/S VIS-A-VIS DE LEURS ELEVES 
Plusleurs recherches ont d§montr6 I'lmportance des attltudds et des attentes des 
enselgnant/e/s (et dss parents) dans la formation ds I'lmage que les Hiiem ont d'eux-m^es, ou 
d'elles-mfimes, ainsi que dans la formation de leurs propres attentes ds suocds, et mAne dons 
leur performance (Broph/ et Oood, 1974; Meeoe et al, 1982). Dans une 6tuds rM1s6e au 
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niveau primaire en Angleterre, Crano et Mellon (1978) ont conclu que les attentes dss 
enaeignant/e/s influenoent la performance des Aleves plus que oette demise nMnfluence les 
attitudes des enselgnanVe/s. Dans le domalne ds la mathtoatlque plus sp^trtquement. Parsons. 
Kaczala et Meecs ( 1982) ont (fi'M la lien entre les attentes des enselgnant/e/s et leurs 
Interactions avec les ildves, au niveau ds la 5dme h la 9^e annde. Elles ont trouvi que les f illes 
recevalent molns de critiques que les gar^ms, en partteuller oeux b I'^d desquels 
I'enselgnant/e avait des altentes tMSses, et que les f illes i regard desquelles Venselgnant/e oralt 
des attentes hautes recevalent molns d'dloges que tous les autres groupes dTdldves. 

D'aprds les dtudes examinees par Brophy el Good (1974), les enselgnflnVe/s ont des 
altitudes plus nigalives envers les gar^ons qu'envers les f illes, oes altitudes se manifestenl par 
ur« sous-estimation de Vlntslllgence el du pctentlel des garcons el par une sous-6valual1on de 
leur performanc& La pluparl de ces dludes portent sur le niveau primaira 

Dans la pr6senle dlude nous avons voulu explorer ce qu'il en dlalt au niveau secondaire, dons 
le domalne de la malhdmallque. 

Pravislon de la part dBS enselgnftnt/R/s de la r6ussHfl d a leurs 6l6ves h rexcman final de 
math^mallquB. 

II s'agissait pour cheque enseignant/e de trier un paquet de fiches, portent chacune le nom 
d'un/e de ses 61dves, en cinq piles, selon le rang cinquldme dons lequel 11 , ou elle, prdvoyait que 
l'616ve se classerait, parmi les autres 6Idves de sa classe, h I'examen final de mathdmatique qui 
aurait lieu quelques semaines plus tard. 

Nous avons ensulte compare les provisions exprlm^ par les enseignant/e/s avec les 
performanoes effective des dldves a I'examen final, el nous les avons classlfides en trois 
caWgorles: suresllmallon, estimation correcte, el sous-esllmallon. Le tableau 77 donne la 
dlslr ItMition des provisions selon oes caldgorles. 

Dans Vensemble, les enseignant/e/s ont eu tendance h suresllmer la performance des fllles 
et h sous-estimer celle des gargons. Ce rfisultal est en accord avec ceux citfe par Brophy et Good 
(1974,p.237). 
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TABLEAU 77 

Provision falte per les eftseigrejnt/e/s du clajaonent de leurs eleves h rexamen final de 

mathdmatfque 





Filles 


Gordons 


Total 


Surestfmatfon 


23 (46J8) 


7 (1855) 


30 (34«) 


Estimation correcte 


17 (34X) 


17 (44«) 


34 (382) 


Sous-estimation 


10 (202) 


15 (38«) 


25 (28«) 


Total 


50 


39 


89 



X2 = 8.30, IIS0,02 



Perception qua les enseignHnt/a/s ont da l'intfr6t da latirs tt]ktts pour la mathtoatiqtiB 

11 s'agissait \b encore, pour cheque ensetgnant/e da trier un paquet de fiches. portent 
clncune le nom d'un/e da ses didves, en cinq piles, selon sa perception de I'intdrfit da cheque 
6ldve pour la math^matique. Les piles oorrespondalent aux cinq positions d'une tehelle Liicert 
dont nous avions identifi^ les positions extremes comme signifiant n'aime pas du tout la 
mathAtmUquft f H at nUmn hwwrryip In muttAnwHqif Nous avons ainsi obtenu uno mesure 
sur una tehelle da I i 5. Nous avons oompard les moyennes des perceptions des enseignant/e/s 
da I'int^ pour la math^atique des filles et des gargons dans leur classe au moyen de quatre 
tests 1 Le tableau 78 prisente les r^sultatsdeoes tests. 

Letest leffectu6 sur I'ensemble des donnte recueillies auprfe des trois ensignant/e/s n'a 
pas rdv6l6 da difference significative (au niveau 0,05) entre les jugements portis sur les filles 
et ceux pontes sir lesgargons. Les tests effectu6s Indivlduellement sur chocun des trois groupes 
de donntes indiquent que I'enseignent du groupe 1 pergoit les filles dons sa classe comme moins 
intdresadesque lesgor^ b la math6matique, tandis qu'il n'y a pas da difference analogue chez 
ses colldgues das groupes 2 et 3. 
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TABLEAU 78 

Perception des enselgnont/e/s de 1' Int6r§t de leurs 616ves pour la mathfimattque 





m filles 


H gor^ons 


1 


Oroupe I 


2,72 


3,92 


-2,79 «» 


eroupe2 


3,20 


3,21 


-0,03 


Oroupe 3 


5,53 


3,75 


-0,44 


Les trois groupes ensemble 


3,13 


3,62 


-1,81 



*»C<0,OI 

Afin de mieux 6valuer ces rfeultats, il oonvient de les comparer avec I'intfirSt pour la 
mathdmatlque exprlm6 par les 6l6ves eux-m8mes ou elles-m§mes. Une comparatson axacte 
n'est pas possible puisque la questicn n'a pas 6ti§ pos6e aux dldves dons Ids memes termes qu'a 
leurs enaeignant/e/s. Mais il nous samble qu'une comparaison valable puisse s'dtablir arac la 
vniwip int--<n<Ai» do la mnthft nattquB pniir v^tew telle que d§rin1e au chapttre 2 (cf. pp. 32 et 
44). Oatte variable mesurte sur une ^lle de 6 6 30, nous Vwon& d'abord dtvtste par 6 
afin de rendra la comparaison plus alsia. Ensulte nous avons affectum des tests 1 analogues h ceux 
^feclufo sur les perceptions exprlmdes par les enselgnant/e/s. Le tableau 79 prfeente les 
r^ltats. 

Aucun des tests 1 n'a indlqu6 de difference significative au niveau 0,05 entre i'intdr§t pour 
la mathAnatlque exprim6 par les filles et par les oarpons. La difference sioniflcative dap^ la 
perception que I'wweignant du groups 1 aexprlmde h I'igard de Vin^fit pour la mathimalique 
des filles ou des garcons dans sa classe correspond h une tendacice dans le mdme sens de rint^dt 
pour la mathdmatique exprimd par les Sieves elles-mSmes, ou eux-m§mes; cette tendance 
toutBfois n'atteint pas une valeur stalistiquement significativa 

Dans I'ensemble. on peut done conclure que les enseignant/e/s ont une perception as^ez juste 
de I'interft de leurs HifNes pour la malhemallque el que calte perception est petj affectde par le 
sexe («5 1'ilBve. Li ou 11 y a une diffirenca ralifc au saxe, la direction da Tcffat est dans le sans 
de sous-estimer rint6rgt des filles et de surestimer celui des gxQons. 
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TABLEAU 79 

IntirSl dss Olives pour la msUi^allque tel qu'expr1m6 par les Aleves eux-mlmes ou elles-m^nnes 





tl fines 




1 


Oroupe 1 


3,20 


3,64 


-1,728 


Oroupe2 


3,38 


3,55 


-0,49 


Oroupe 3 


3,73 


4,03 


-0,44 


Les trots groupes ensemble 


3,42 


3.73 


-1,898 



'Dons ces ces, la variance des deux groupes compart n'diont pes homogdne (q.<0,05), au 
lieu de la stollstlque 1, nous prfeentons la statlsttque approxlm^ V, telle que calcul§e par le 
proglclel SAS. 

nwiyiBg MtvfyiRnBg Ipg flnaBl gnant/p7s atirlbijent le arnps Ykher. rie lairs 6]feves m 

Pour cette partie dss eiitrevues nous avions select{onn6 un sous-dchantiUon de trente-stx 
k]ifm, douze par groupe-classe, inoiti6 filles et malti^ gargons. Element rdpartl/e/s parmi 
las 616ves dont les notes an math^matlque ae situaiant dons le tiers dss notes plus fortes, le tiers 
des notes moyennes et le tiers dss notes plus fatbies. 

Pour chacun/e des douze dI6ves du sous-6ohantillon faisant partie de leur classe, 
enseignant/e/s dsvoiant rdpondre par krn h trois questions. Les deux premieres questions 
portalent sur les causes ds sucote et d'dchec de ces 61dves en math^atlque el la tro1s1§me 
portalt sur leur niveau de conf lanoa 

Nous nous sommes llmlt^es d douze 61^es par groupe afin de r» pas abuser ds Ifl patience dss 
enselgnant/e/s. 

Les deux questions portent sur les causes de suoob et d'dcbec en mathdmatique ^talent (out b 
fait analogues ft celles pastes aux dldves dons le questionnaire 1 984 (of. p. 55): on d^endait h 
I'enseignant/e d'indiquer quelle 6tait le plus souvent la raison principale des succte et des 
6checs do tel/la ^Idva, en choisissant I'une dss six options proposdes. 
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Les tableaux 80 et 8 1 prfeentent les distributions des rdponses das ens8ign»it/e/s ainsi que 
calles des rdponses des trente-six 6l6v8S du sous-^chantllloo. 

TABLEAU 80 

Causes auxquelles les ensaignant/e/s et les eleves attribuant la succfe das eleves en mathematique 

Fines &r?oos Total 





Ens* 


Elfeves** 


Ens« 


E16v8S^> 


Ens« 


E16ves'> 


Hsbiletg 


3 


t 
t 


6 


5 


9 


6 


Effort 


12 


13 


3 


7 


IS 


20 


Aide 


1 


0 


4 


0 


5 


0 


Tache 


0 


2 


2 


4 


2 


6 


Ounce 


2 


0 


0 


1 


2 


1 


Forme 


0 


1 


3 


1 


3 


2 


Total 


18 


17 


18 


18 


36 


35 



■ Causes pergues par les enseignant/e/& 

^ Causes pergues par les elfeves eux-m&nes, ou elles-m&Ti©. 

lorsqu'il s'aglt d" expliquer le succ6p « 616ves, les trois causes choisles le plus souvent 
par les enseignant/e/s sont, en ordre da frequence, I'effort (42%), I'habiletS (25«) et Kelde 
regue ( HX). De la part des 616ves on retrouve en premier lieu I'effort (57«), ensulte, b 
egQlit6, l'habllet6 et la facility de la t&he (17X), tandfs que I'aldB regue n'est jamais 
mentknn^. 

Les explications du succ^ choisies par les enseignant/e/s, aussi bien que par les 61^. 
variant salon le aexe das eleves. Dans la majorite des cas, le succes des filtes a et6 ettribue a 
leurs efforts (67% das cholx des enselgnant/e/s et 76X da ceux des fllles elles-mftnes). Le 
succfe des gargons, par centre, a ^ attrlbu6 par les enseignent/e/s h une vari6te de causes, 
dont la plus friquente est I'habflet* (33JI), suivie da relda regoa (22X); I'effort se retrouve 
en troisWme position, h 6gBlit§ avec te fait d'avoir 616 particuliSrement en forme, el il 
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rspr^te seuletnent 1 7S cas. Quant aux garpons, si la majority a c^lsl tfexpllquef son 
propre succ^s per Veffort iZ9%), 11 y an a quand m&ne une minority Importante qui a dwlsl 
rhoblletS (28X) ou la faclim de la tSche (22X). 

TABLEAU 81 

Causes auxqinlles les enselgnant/e/s at las Olives attrlbuent I'^chec dss Aleves en math^stlque 

Fines GarQons Total 





Ens« 


E16V8S^> 


Ens." 


E16v8s^ 


Ens« 


EI6v8S^» 


KabiletS 


5 


0 


2 


0 


7 


0 


Effort 


2 


11 


5 


IS 


7 


26 


Aids 


1 


0 


2 


0 


3 


0 


TSche 


4 


6 


1 


1 


5 


7 


Chance 


2 


0 


3 


0 


5 


0 


Forme 


4 


I 


5 


1 


9 


2 


Total 


id 


Id 


18 


17 


36 


35 



^ Causes pergues par tes enselgncnt/e/s. 

^ Causes pergues per les Slaves »ix-memes, ou elles-memes. 

Les causes auxquelles enseignent/e/s et 6l§ves ont attribue I'echec de ces derniers et 
dernlferes diffSrent consWSrablemenl Akrs que les 6l6ves ont chofsl masslvement la manque 
d'effort ( 74X}, les enseignant/e/s ont opik pour une var-iSte d'explicatfons, les trois pk^s 
frdquentes dtant, dans Tordra, la mauvalae forme da YMbfe le jour ds revaluation (25%}, la 
manque d'hebiletd ( 1 et le manque d'effxt ( 1 9%). 

Etant donn§ la vari^ des explications choisies par les enseignant/e/s et la petite tailleda 
rdchontillon, il est difficile d'tdantifier das differences claires entre les explications donn6es da 
I'dchecdBS lilies et des garoona il semble toutefols y avoir une tendance h Invoquer le manque 
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(fhabilete et la difficult^ de la tache davantags pour les filles, alors qu'on songe au manque 
tfefforl davantage pour les gargons; la mojvaise forme s'^pliQue a peu pres autanl aux fillea 
qu'aux garQons. 

Les causes auxquelles les enseignant/e/s attribuent le succes et I'echec de leurs eleves ont 
ele bien moins etudiees que les causes pergues par les e'cves. Nous avons repere deux etudes qui 
comportent celte variable: celle de Oweck, Davidson, Nelson et Enna ( 1 978), rfelisee dans des 
classes de quatrigme et cinquieme annees, el celle ds Heller et Parsons ( 1981 ), realisee dans 
des classes de mathftnatique de seplifime el neuvi§me annfes. Dans les deux etudes on n'a pas 
ulili9§ de questionnaire, mais on a plutfit observe les commentaires fails spontan6nenl en classe 
par lesenseignanl/e/s. 

Dwedc et al. ( 1 978) ont observ6 que les ensef gnant/e/s attrlbualent les &ftecs des garQons 
a un manque de motivation huil fois plus souvent que ceux des filler Heller et Parsons ( 1 98 1 ) 
ont remarque que les commentaires spontanes a propos des causas da succes et d'echec etaient 
plutot rares el qu'ils ne variaienl pas en fondion du sexe de I'eleva 

Nous crayons que la divergence entre nos resultats et ceux de Heller et Parsons est due a la 
difference des moyens utilises pour recueilllr les donnees: il est vraisemblable que des 
enseignanl/e/s n'expriment pas certaines opinions aussi ouvertement devant leurs eleves tpje 
dans un questionnaire. Par ailleurs, au cours de nos visiles dans les classes, nous n'avons pas 
remarquS de commentaires des ensel^t/e/s h propos des causes de succfe ou d'echec de leurs 
eleves. 

Perceptinn n»e les ensRitja-wnt/e/s nnt rti nivRait rte mnfiare^fi riss ftlRVRs fin Irairs napanjffe 
enmathematfquR 

Pour chacun/e de douze de ses 6l6ves, I'enseignfflit/e devalt deviner comment cet/te eleve 
avail r^wndu a I'item du questionnaire 1 984 qui se lisait: "Si je voulais, je serais capable de 
reussir dons n'importe quel cours tfe mathematique a I'universite". Cette question visail a 
mettre en evidence la perception que renselgnant/e avail de la conflance de ses eleves en leurs 
capacites en mathematique. Nojs avons compare les moyennes des estimations expr imees par les 
enselgnant/e/sa propos des filles et des gargons a I'aided'un test i ih cause de la petite taille 
des fchantillons, nous n'avons pas effectue d'wialyse par (^pe-classe). Nous avons aussi 
compare, a I'aide du meme type de test, les moyennes des reponses donnees effectivement par les 
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dlx-huit filles el par les dix-huit gargons faisant partie dj sous-echantHlon soumfs aux 
enseignant/e/s. Le tableau 82 presente les resultats de ces deux tests; les variables prennent 
desvaleursds I aS. lavaleur 5 indfquant le maximum deconfi^ice. 



TABLEAU 82 

Estimations des enseignant/e/s et reponses des sieves a 1* item: "Si je voulais, je serais capd)le 
de r&isslr dans n'importe quel cours de mathematlque 6 1'universite" 

n filles h gardens i 

Estimations des enseigiant/e/s 3,22 3,33 -0,22 

R^)onsesdes616ves 3.67 3,94 -0.77 



En moyenne, il n'y a pss de difference si^iificative d^ les estimations faites p^ les 
enseignant/e/s a propos des reponses des filles ou celles des gardens a I'ilem "Si je vailais, je 
serais capable de reussir dans n'importe quel cours de mathematlque a I'universite". 1 1 n'y a pas 
non plus de difference significative entre les reponses effectivement donnfes par les filles et les 
garQons faisant partie du sous-ecbantillon soumis aux enseignait/e/a (L'anaiyse de la variance 
effectuee sur I'echantillon complet svsit indiqu6 un effet significatif du sexe. cf. p. •43) 

Afinde mieux comparer les estimations des enseignant/e/s avec les reponses effectivement 
donnees par les sieves, nous les avons classifies en U-ois categories: sureslimalion, estimation 
correcte et sous-estimation. Le tableau 83 donne la distribution des reponses des 
enseignant/e/s selon ces trois categories. 

Certaines des frequences theoriques sonl trop petites pour que Ton puisse effecluer un lest 
du chi-carr6, mals on voil dlrectement h pa^ir des donnfes que la tendance g&i6*a1e est de 
sous-estimer la confiance des eleves et quMI n'y a pas de relation entre la tendance des 
enselgnant/e/s h surestimer ou i sous-estimer et le sexe de 1'61§va 
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TABLEAU 83 

CoraiMM-aisondesestimtrtionsdesenseignant/e/s etdesreponsesdeselevesaVitem: "Sije 
voulais, je serais capable de r&jsslr dans n'lmporte quel cours de malh&nalique h l'universit6" 





Filies 


Gar(?)ns 


Total 


Suresltmation 


3 (17X) 


4 {24X) 


7 (202) 


Estimation orrects 


6 (33X) 


4 (242) 


10 (292) 


Sous-estimation 


9 (502) 


9 (532) 


18 (512) 


Total 


18 


17 


35 



Perception cue les enselgnant/e/s ont riij potentiel tie l eurs ^Teves en mathfimatlraifi 

11 s'agissait pour cheque enseignant/e de trier un paquet de fiches, portant chacune le nan 

d'un/e de ses eleves, en trois piles def inies de la fagon suivante: 

a - les Slaves qui n'ont pas le potentiel de reussir n'importe quel cours de math^atique au 

Cegep; 

b - les eleves qui ont le potentiel de reussir n'importe quel cours de mathanatique au 
Cegep, mais pas n'importe quel cours de mathematique a I'universite; et 

c - Irs Sieves qui ont le potentiel de reussir n'importe qi»l cours de mathematiqi© a 
I'universilS. 

Le tableau 84 donne la distribution des classements selon le sexe de I'eleve. Oertalnes des 
frequences theoriques sont trop petltes pour pouvoir effectuer des tests sur diacun dss 
groupes-classes. Dans I'ensemble fi n'y a pas de relation significative entre la perception que 
I'enseignant/e a du potentiel en mathematique d'un/e eleve et lesexe de I'eleve. On rema^ 
cependant que la tendance est a attribuer plus de potentiel oux gar^ms qu'eux fllles. 
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TABLEAU 84 

Perception les enseignant/e/s ait du potentiel ds loirs eleves m metl^atlque 



Fines GBTQons Total 

Potentiel inferieur" 11(61?) 3(232) 14 (4555) 

Potentiel moyen'' 4(221?) 6(462) 10 (3255) 

Potentiel sup6rleur<= 3(172) 4 (3!2) 7(232) 

Total 18 13 31 

Qms&2 

Filles Ga-^CBTS Total 

Potentiel inferieur^ 7 (472) 4 (292) 1 1 (382) 

Potentiel moyen^' 2 (132) 2 (142) 4 (142) 

Potentiel S(jp6rieur<^ 6 ( 402) 8 (572) 14 ( 482) 

Total 15 14 29 

Filles OK^Qons Total 

Potentiel inferieur" 3 ( 202) 3 (252) 6 ( 222) 

PotKitiel moyen'' 5 (332) 1(82) 6 (222) 

Potentiel superieur<= 7 (472) 8 (672) 15 (562) 

Total 15 12 27 
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TABLEAU 84 (suite) 



Les tmts nrtHipes finsemhie 



Fitles 



Total 



Potentlel fnf^rfeur* 
Potentlel moyei^ 
Potentlel sup^rleur*^ 



21 

11 (232) 
16 (33«) 



10 (26Jg) 
9 (232) 
20 (512) 



31 (362) 
20 (232) 
36 (412) 



Total 



39 



87 



X^*3,66, nonslgnificatffau niveau 0,05. 

' Eleves qui n'ont pas 1e potentiel de reussir n'importe quel cours de mathematique au Cegep. 
^ Eleves qui ont le potentiel d3 reussir n'importe quel cours de mathematique au Cegep , mais 
pas n'importe quel cours de math^atique h I'universit^. 

^ Eleves qui ont le potentiel de reussir n'importe quel cours de mathonatique a I'universite. 

Una fois le classement termine, nous avons id^tif ie les eleves classe/e/s dans la categorie si 
(ceux et celles n'ayant pes le potentiel de reussir n'importe quel cours de mathematique au 
Cegep) et qui avalent fait une demande d'admlssion en sciences au Cegep. et nous avons demande a 
Tenselgnant/e de tenter d'expllquer le dwlx ds ces dldves. Nous svons aussi pos6 la m^e 
question au sujet des 616ves class6/e/s dans la categorie c (ceux el celles a/ant le potentlel de 
reussir n'importe quel cours de mathematique h Tuniversiti) et qui n'avaient pas fait de 
demanded'admission en sciences. En general, les enseignant/e/s ont trouve ces questions tres 
difflclles, surtout (tens le premier cas. Les quelques hypothfees avancfes en r^se au premier 
t/pe de questions ont etfe "par exces de confiance" (a propos de deux gargons), "parce que 
pousse/e par la famille" (une fille et un garQon), et "en attendant.." (un gargon). Les reponses 
donn&s au deuxieme type de questions ont 6te: "par gout" ih propos de six filles et huit gartjons), 
"par paresse" (deux filles et trois gargons), et "par manque de confiance" (une fille et un 
gargon). 
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Au cours de cette pottle de I'^trevua nous nous sommes rendues compte que les 
enseignant/e/s ^talent peu au courant des choix scoiaires de leurs eleves. 

Cpnclusim 

Ces parties des entrevues ont permis de mettre en evidence certaines differences dans la 
perception el les attentes que les enseignant/e/s ont vis-a-vis des filles et des garcons dans 
leur classe. 

En particulier, nous avons constats une surestfmation de la performance des filles, une 
perc^tion ds leur int^t pour la mathematique comme etant Infer leur h celul des gar$ons (dans 
un seul des trols groupes-classes), et une difference des causes auxquelles on attribue les succb 
et les tehees des 6l^es selon leur sexe. Oe dernier rSsultat correspond h celul que nous avons 
trouvi a propos des causes auxquelles les filles et les gor^ons attribuent leurs propres succes et 
tehees. 

Enfin 11 est Intteessant de soultgner que nous n'avons pas trouve de diff^ence significative 
dans la pero^tion que les enseignant/e/s ont dupotentiel des filles etdssgaroons. CeresuM 
va a rencontre de ceux citfe par Brophy el Good (1974, p.237), oO les enseignant/e/s 
attribualent un plus bas potential aux garQons qu'aux filles (dans noire tehantillon la tendance 
est en sens oppos§). Nous croyons que cette divergence peut s'expllquer par le domalne et 1e 
niveau scolalre sur lesquels porte notre 6tude. 

OPINIONS DES ENSEIONANT/E/S SUR LES CHOiX SCOLAIRES DES JEUNES 
RfilB ftes ftnfsfi1gnant/ft/s rians 1b nhnix smlalrft fiss filfivfis 

D'apres les propos des enseignant/e/s, 11 leur arrivait parfois ds parler avec les eleves de 
leur avenir, mais se lement en dehors des cours et suite a rinltlative des §1§v^ 11 s'agissalt 
doncd'entretiens individuels ou en petits ^oupes. Cela eteit arrive rarement a Venseignante du 
g'oupe 2 et a celui du groupe 3, tandis que celui du grou|» 1 estimait avoir ete contacte par la 
mollis de ses 61^03. Mais m^e ce denier n'avalt pas une conrralssance prtelse des choix 
scoiaires ds ses eleves: h Voccasion d'une visite dans sa classe 11 nous avail dil qu'environ la 
moilie de ses eleves se dirlgeaient en sciences, alors qu'en realite 11 s'agissalt seulement du 
quart 

15.9 
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A ]a question "Est-ce qu'll vous arrlvfl rfencour^ vos 61&ves a poursuivre des etudes en 
sciences ou en mathematique?", ies reponses ont ete unantmemement affirmatives, au moins 
pour ce qui touche la math^matique. L'encouragement pouvait prendre differentes formes: un 
programme accelere ou enrichi offert aux eleves qui reussissaient )e mieux, descommentaires 
adresses a toute la classe sur le role de filtne joue par ia mathematiqu» et sur !e fait que cette 
matins serait beaucoup plus int^essante au niveai* post-secondaire, des propos visant h 
rassurer les 6l6yes sur leurs capacity, eta D'aprte Venseignant du groupe 3, le fait de 
dispenser un txm enseignement et de donner aux le goQt ds la matn^atique constitue en 
soi un encouragement h poursuivre des dtudes dans ce domaine. 

Les trois enseignant/e/s ont exprim6 des opinions divergentes sur le rSle qu'il devrait leur 
appartsntr dans I'orientation scolaire des didves . L'enseignant du groupe 1 6tait prSt b assumer 
la responsabi1iti§ principale du choix scolaire de ses 61dves puisque Torienteur ne peut pas 
d^couvrir si un ftudiant est bon ou mo/en en math ou en sciences". L'enseignante du groupe 2 
etait d'avis que "ga regarde un peu tout le monde de les aider et de les encourager ; c'est pas juste 
unepersonne,... c'est autant leconseiller d'orientationque le prof d'orientation professionnelle, 
que n'Importe quel enseignant." Enfin Venseignant du groupe 3 jugeait que sa priorite etait 
"avant tout de donner le gout pour les maths, leur faire aimer les maths, leur faire savoir qt^ 
les moths c'est bequ", et il laissait la responsabilite de I'orientation en sciences des eleves au 
conselller d'orientation. Le mgme enseignant s'est dit, aussi, peu int6ress6 h montrer que la 
math^matique peut servir de filtre, contrairem^t h ses deux collogues qui ont affirme se faire 
un devoir de donn^ ce genre d'information h leurs eleven. 

Par ailleurs, on nous a fait remerquer que ^'est en troisieme secondaire que les 
encouragements a se diriger en sciences devaient etre les plus vifs, puisque c'est a ce niveau que 
les gloves font leurs premiers choix scolaires. 

Qoinions a pronos de moyens a prendre pour attirer plus de jeunes vers les sgjenpes 
L'enseignant du groupe \ a propos6 de dfiplster les 616ves qui montrent un Int^rfil certain 
pour les maUis et les sciences dis le d^ut du secondaire, de les regrot " ensemble et de leur 
offr 1r des cours mieux adaptfe. Actuellement, dit- il , "nos bons 6tudiantj> t maths et en sciences 
sont brlmfe, ...ilss'ennulent en classe." 

Ses deux colllgues, par contre, ont exprime des doutes sur I'opportunite d'attirer plus de 
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jeunes en sciences: "II faudrait quand meme se demander si... lis ont des detjoud^" , "Est-ce 
que c'esl n&essaire d'en attirer davantage?" et "... falre un effort pour... dfivelopper le gout 
pour qu'Hs adlent plus vers les sciences. Je me pose des questions. Sufs-je dans mon rdleou 
non?". 

Un autre aspect de la question da I'opportunite, voiro da la possibility, d'attirer plus de 
jeunes en sciences est celui du talent , ou des aptitudes. Nous nous pn^ions d'dxrder ce sujet 
en demuKlant "Que pensez-vous de la bosse des maths?". Malheureusement nous avons oublie de 
poser cette question h Vensel^te du groupe 2. Les enseignrnts des groupes 1 et 3 ont 6ty 
d'accord pour nier I'existence d'une bosse des maths. "Ca se d§veIoppe,... ceux qui r§ussissent 
bien ne sont pas plusdoufe que ceux qui r6ussissent mal , mate c'est qu'il y a le goGt", "Qa peut 
se ddvelopper. Ce sont des occasions: quelqu un lul a montrd. ca peut 8tre des lectures, quelque 
chose quH'a frappg b un moment donne. " 

Cette position nous a surprises chez Tenseignont du groupe I , pulsqu'il venalt d'afflrmer 
que "...la mathematlque c'est une pensee: vous I'avez ou vous ne I'avez pas.... Ce n'est pas donne a 
tout le monde, p^ plus que 1 0X des eleves". Lorsque nous le 1u1 avons fait remarquer , 11 nous a 
precise que "Qa se dfiveloppe irks jeune. Faut etre dwnceux pour Vacqu^ir." 

Opinions a propos de la sous-rfipresfiniatinn des femmes en mathematique 

Nous avons soulev6 la question de la situation des femmes en math^atlque seulement h la 
touts fin de cheque entrevua L'existence d'un facteur cognltif qui ddsavantagbTail les femmes n'a 
pas dt^ 6voqu^ ou a 6t6 expllcltement n1^ "Ce n'est pas une question intellectuelle. ...mes 
^udlantes ont toujours 616 aussi brillantes, si ce n'est pas plus que mes gars." 

Les trois enseignant/e/s ont situe 1o probieme au niveau psychosocial et essentiellement 
dans le pass6. D'aprte I'enseignant du groupe I, "Cest un choix personnel, ...(^ h des 
stereotypes de la societe, peut-etre du a notre faute les hommes, on garde ga pour nous comme 
une chasse gardee. ...mais js pense que Qa tend a di^Kraltre. Avant il y avait des femmes qui 
terminaient (des etudes en sciences] et qui ne pratiquaient pas,... Je crois que c'est fini 
maintenant, et ga va ebre une bonne chosa" 

L'ensel^te du groupe 2 a soullgne le role joue par les parents, en citant des ess ou 
ceux-ci avalenl d&ourag6 les 6tudes d'une fllle dens des domalnes sclentlflques ou m§me 
Obcourage ses etudes tout court Elle pensait toutefois que "plus on va avancsr . plus 11 va y avoir 
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des femmes dans les dSpartanents ds math^atique et da sciences ... pares que la gin^ation qui 
vienl n'8 plus les memes idees que les parents ... sur Vorientalion d"une femme m d'un gerQon 
face aux Eludes.* 

Enfin I'enseignant du groups 3 a emis Vopinion qu'll s'agissait surtout d'imeges qui ont ete 
accrochees oux differentes professions, en disant, par exemple, que les mathematiques et !e 
genie etaient pour les hommes. "Cest quelquo chose du passe.mais il va toujours resler qj^lques 
traces." 

CONaUSION 

Les entrevues avec les enseignont/e/s se sont overees tres profitdi^es, surtout pour 
recuellllr de rinformatlon sur leurs perceptions et attentes vls-6-vJs des 616ves. L'lmportance 
de ses derni6res est biea mise en 6videnc8 par le role determinant qu'elles jouent dans la 
dfclsiondesenseignant/e/s d'encourager plus ou moins tel/le 6l6ve6poursuivredesetudesen 
mathematique et en sciences. 

il est aussi ressorti des entrevues que le niveau et la forme d'imptication dans I'orientation 
scolaire des gloves varie d'un/e enseignant/e h I'autre, et que dans mmn ess il ne s'agit 
d'actions systematiques. 

En particulier. il n'y a pas eu d'intervention deliberee pour oncourager les filles o 
poursuivre des 6tudes en math6matique et en sciences. Pour les enseignants des groupes 1 et 3, 
lasous-r^resentation des femmes dans ces domaines sembleetre un problems essentiellement 
theoriqua L'enseignante du groupe 2, par contre, nous a rapporte des incidents ou son opinion 
sur Vorientalion scolaire soubaitable pour certaines filles s'etait heurtee a Vopinion plus 
traditionnelle des parents ou des filles elles-memes. 

En aucun cas nous n'avons ete temoins de Vexpression de prejugfe n^galifs envers les filles 
(ce qui aurait ete fort surprenant dans les circonstances), mais nous n'avons pas constate non 
plus une grande ; ioccupalion d'action positive. Nous croyons pouvoir attribuer celte altitude 
des enseignant/e/s en grande parlie h leur perception du problfeme comme appartenanl au pass6, 
desormais resolu ou en vois de Velre. 
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RESULTATSDU QUESTIONNAIRE 1985 



Le but principal du questionnaire 1985 etalt de nous informer des proyammes auxc^ls 
les 6l6ves s'6tatent Inscrlt/e/s au Cegep, et de connaltre, le cas &ft&nt, les ralsons des 
changements par rapport aux intentions annonc^ i'ann§e pr6o6dent& D'autres questions ont 
incluses en vue d'une poursuite 6ventueI1e de 1o pr6sente etiide, mats nous ropportons ici 
seulement les r^suUats relatffs aux changements de projet. en partlcuHer ceux qui impliquent 
le programme de sciences. 

Nous avons 6l8bor6 quatre formes de questionnaire h utiliser respectivement auprfe des 
sujets qui fr§quentalent le Oegep (forme A), auprte de ceux et celles qui frfiquentalent encore 
Tecole secondaire (forme B), aupres de ceux et cetles qui etaient sur le marche du travail 
( forme C) , et aupr^ de ceux et celles qui n'etaient ni aux §tudes ni au travail ( forme D). 

Le questionnaire a ete administre par telephone par une membre de i'equipe de recherche en 
mars 1985. Sur les quatre-vingt-neuf personnes qui constituaient notre echantlllon initial, 
trols n'ont pas tih rejointes et une a refus6 de r^pondre; il s'aglt de quatre filles qui avalent 6t§ 
cl8ssif{6es parmi les Slaves qui ne se dirigeaient pas vers les sciences, une avait appartenu au 
groupe-classe 1 et trolsaugroupe-classeZ 

Parmi les qualre-vlngt-cinq sujets rejoints, solxante-hult ont repondu a la forme A du 
questionnaire (elles, ou lis, frequentalent le Cegep au moment ou nous les avons cor/tacle/e/s), 
six ont r^oncfcj h la forme B (elles, ou lis, 6laient encore a I'ecole secondaire), cinq or.i r6pondu 
a la forme C (elles, ou ils, travalllaient) et six ont repondu a la forme D (elles, ou lis, etaient 
inaclives/fs). 

CHANGEMENTS DE PROJET 

NousavoTis recuellll des renseignements non seulement a proposdes ecarts eventuels entre 
les intentions exprimees en 1 984 et la realite de 1 985, mais aussi a propos des intentions pour 
rann^suivanta 

Nous pouvons done distlnguer quatre catties de personnes: 
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( 1 ) oelles qui fatsaient en 1 985 C8 qu'elles nous avaient annonc^ qu'elles feraient en 1 984, 
. el qui pr^vcyaient de poursuivre dans la meme voie Vannee suivante (cinquante-huit 
persaines); 

( 2) celles qui avaient change de projet par rapport a ce qu'elles nous avaient annonce et qui 
prev(?/Qient de poursuivre dsns la meme nouvelle voie I'annee suivante ( huit personnes) ; 

(3) celles qui faisaient ce qu'elles nous avaient annonce, ntais qui prevoyaient de changer 
I'annee suivante (dix personnes); et 

( A) celles qui avaient dwngfe de projet per rapport 5 ce qu'elles nous avaient annoncS et (^il 
prevoyaient de changer h nouveau I'annee suivente (neuf personnes). 

Parmi les huit personnes de la cat^fe (2): 

- quatre (trofs fines et un garcon) avaient annonc^ qu'elles avaient fait una demande 
d'admission i un programme du secteur professionnel du Cegep, alors que deux fllles se 
retrouvaient au travail, una filte se retrcuvait dons un programme different du secteur 
p* 'ifesslonnel , et le garQon se retrouvait au secteur gsneral du Cegep en sciences humaines; 

- un garcon qui n'avait pas fait de demande d'admission au Cegep se retrouvait en xiences 
de I'administration, apres avoir termine ses etudes secondaires a la session d'automne 1 984; 

- una fille qui avait annonce qu'elle irait en sciences humaines, se retrouvait en lettres; 

- deux Titles avaient annonce qu'elles iraient en sciences pures, alors que Tune se 
retrouvait en sciences de I'administration et I'aulre en AJucgtlon spfetallsfe (secteur 
professionnel). 

Parmi les dix personnes de la cat§gorie (3): 

- trois ( une fille el deux gargons) prevoyaient de passer du procK'anme de sciences a celui 
de sciences de radministration I'annee suivante; 

- un garQon prevoyait de passer de sciences a sciences humaines; 

- une fille prevoyait de passer de sciences de I'administration a sciences humaines; 

- un gargon prevoyait de passer de sciences humaines a sciences de I'adminislration; 

- trois personnes (deux filles et un gargon) qui fr6quentalenl encore I'&ole secondaire 
s(xigeaient h quitter les etudes definitivement ou temporairement I'annee sui*/antB; 

- un gargon qui etait inaclif au moment ou nous I'avons contacte, prevoyait etre au travail 
I'annee suivante. 

Parmi les neuf personnes de la categorie (4): 
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- six (trois filles et trois gargons) prevoyaient de retourner a leur projet initial - ou a un 
prpjel Irfe semblable - aprfe un an passe soil au travail soil dans un programme tfetudes 
different (les projets Inltlaux el futurs portanl dans cinq cas siir des programmes du secteur 
professionnel et dans un cas sur les sciences d9 1'administrstion); 

- un gargon etait passe d'un programme a un autre a Vinterieur du secteur professionnel et 
prevo/ait poursutvre des etudes dans une institution autre que le Cegep I'annee suivante; 

- une fills qui avail annonce qu'elle irail en sciences humaines, ftait inactive au moment ou 
nous I'avons contacts et pr6vo/ait aller en sciences I'annfe suivante; 

- un garpon qui avail annonc6 qu'il irail en sciences, se retrouvait en sciences humaines et 
prfivoyail passer au secteur professionnel (techniques correclionnelles) Vcnnfe suivanta 

II y a done en tout vingt-sept personnes (soil Z2% ds r&:hantillon) qui avaient changg ds 
projet par rapport h ce qu'elles avaient annonc§ et/ou envisagsaient de changer ds projet I'annee 
suivante; pour six de ces personnes cependail il s'agissail de changer deux fois pour revenir au 
plan initial ou a peu pres. 

CHANGEMENTS DE PROJET IMPLIQUANT LE PROGRAMME DE SCIENCES 
Huit des vingt-sept changements de projet enregistres impliquent le programme de 
sciences, dans un seul de ces cas le changement est en favour des sciences: 

- deux fines et un gargon qui avafent faft une demande d'admfsslon en sciences, n y 6talent 
pas au printemps 1985: les filles 6taient I'une en sciences de radmlnlstratfon, I'autre en 
education specialist (secteur professionnel), le gargon 6talt en sciences humaines, mals 
prevoyait de passer I'annfe sulvcnte au programme de techniques correctlonnelles (secteur 
professionnel); une des deux filles avail ^partenu au groupe-classe 1 , I'autre fllleet legxrgon 
Qvalent appartenu au groupe-classe 2. Une des deux filles et le gargon avaient compl6t6 la 
session d'automne 1984 en sciences avant de changer de programme, tandis que I'eutre fille 
s'etait inscrite en education specialisee des I'automne 1984 

- Une fille et trois gargons qui u»alent fait une demande d'admlsslon en sciences, y 6talent 
au printanps 1985, mals envlsageeient de dianger I'annfe suivante pour aller «i sciences de 
I'admlnlstratlon (une fille et deux gargons) ou en sciences humaines (un gargon); la fille et 
deux des garcons avaient appartenu au groupe-classe 1 , tendis que le troisieme gargon avail 
appartenu au groupe-cla^ 3. 
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- Une fille qui avait fait una demande (fadmission en sciences humaines, etait inactive au 
moment oO nous I'avons contacts, mais pr^voyait d'eller "probablement" en scieittes I'annee 
suivante; elle avait appartenu au groupe-clas^ I . 

Le tableau 85 presente revolution de Vorientation scolaire (sciences ou non sciences) des 
quatre-vingt-c;«iq sujets ayont r^jondu au questionnaire 1985, par sexe; le tableau 86 
presente la meme evolution par gxxjpe-classe. 

TABLEAU 85 
Evolution de I'orientation scolaire, par sexe 





FS 


FNS 


6S 


6NS 


Total 


1 984 ( intentions pour 84-85) 


n 


35 


18 


21 


85 


1985(re8lite) 


9 


37 


17 


22 


85 


1985 (intentions pour 85-86) 


9» 


37* 


H 


25 


85 



* cette stability est le rfeultat de deux previsions de timgsment en sens oppose. • 

TABLEAU 86 

Evolution de I'oriwitation scolaire, par g^pe-classe 

&Dupel 6roupe2 6roupe3 



• 


S 


NS 


S 


NS 


S 


NS 


1984(irtten. pour 84-85) 


8 


23 


4 


23 


17 


10 


1985(reatite) 


7 


24 


2 


25 


17 


10 


1985(inten. pour 85-86) 


5* 


26* 


2 


25 


16 


11 



* cette 6volution est le rfeulta't de quatre provisions de changement: trois provisions d'abandon du 
programme de sciences et une prevision en sens oppose. 
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Bienque lesnombres sofent petits pour falredes affirmations avsc assurance, il nesemble 
pas y avoir de difference entre les filles et les gargons dais le noinbre d'abandons du programme 
de sciences. D'allleurs, selon lesstatlsllques publl6es par le Mfnistfere de rEdccatlon du Quebec, 
dans tous les programmes d'etudes collegiales, y compris celui de sciences, les filles fchouent et 
obandonnent un plus petit pourcentage de cours que les gargons (Lamoide, 1 984). 

RAISONS AYANT MOTIVE LES CHAN6EMENTS DE PROJET IMPLIQUANT LE PROGRAMME DE 
SCIENCES 

Nos questions permettalent aux repondsnt/e/s d'indiquer plusfeurs raisons ayant motive 
leur changement de projet. mais elles leur demandaient aussi d'identifia^ les deux plus 
Importantes- En ce qui concerns les reponses des sept personnes ( trols ff lies et (?J8tre gargons) 
qui avaient abandonn§ou qui envisageaient d'abandonner le programme ds sciences, les tableaux 
87, 88 et 89 prfeentent re^iectivement les frequences des raisons choisies comme 6ta)t la 
raison principale, celles des raisons choisies comme etant parmi les deux plus importantes, et 
celles de Vensemble des raisons identififej comme ayant coitribue a motiver le changemenil ds 
projet 

TABLEAU 87 

Raisons identif iees comme etant les raisons pr incipales de rabaKfon du programme de scieroes 

Filles Gargons Total 



Marejiffid'interet 1 2 3 

Quantite excessive de travail - 1 1 

Ecbecs - 1 1 

Difficulte excessive 1 - 1 

Ne conduit pas auproQT.univarsitsouhaiie 1 - 1 
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TABLEAU 88 

RalsOTS Identifiees comme parmi les deux raisorrs principales de Vabandw du prog'fflnme 

de sciences 





Filles 


Gargons 


Total 


Manque d'tntSrgl 


2 


2 


4 


QuantUe excessive de travail 


2 


2 


4 


Echecs 




3 


3 


Difficult^ excessive 


1 


I 


2 


Ne conduit pasau progr. universit soulwite 


1 




1 



TABLEAU 89 

Raisons identifiees cmme ayant contribue h motiver I'abandon du programme de sciences 





Filles 


Gargons 


Total 


Manque d'interet 


3 


3 


6 


Quaitite excessive de travail 


3 


2 


5 


Ectos 


1 


4 


5 


Difficulte excessive 


2 


3 


5 


Ne conduit pas ai progr. universit souhoite 


1 . 




1 


M^ueded^xxich^ 


I 




I 


N'aimait pas les professeur/e/s 




1 


1 



Les raisons citees le plussouvent comme ayant motive Ydbmkm cJu programme ctesci^ces 
mi le manque cftnt^t pour cedomaine (ou un int6r§t plusgrarK] pour un autre domaine), la 
^tite de travail requis qui est jugee excessive, les echecs subis, et ]a difficulte des etudes. 
Etant donne le petit nombre de sujets, il est difficile tf etci^lir une comparaison entre les filles et 
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les gargons; dans Tensemble les ralsons sont sensf blement les memes, on rema^ toutefois que 
les echecs sont Identifies comme une des ralsons d'abandon des scferaes par tous les gw'^His, 
fnals par une seule des fiUes. 

La seule personne (une fille) ayant op^ un cftangement de projet en faveur des sciences, 
6t8lt Inactive au printemps 1985, aprfe avoir commenc6 et obandonn6 des etudes en sciences 
humaines. Elle a dit avoir arrets d'eludier surtout parce qu'elle n'avait pas une idee assez 
prfcise sur son orientation el elle a affirmd vouloir retourner aux ftudes ("probablemenf en 
sciences) surtout pour pouvoir obtenir un emploi plus intiressant 

CONaUSION 

Notre premlfire conclusion concerne la stability de rorfentatlon scolaire des 616ves et la 
definition que nous avons donne ds cette derniere. 

SI nous avions utlHs6 les Inscriptions de septembre 1 984 pour classifier nos sujets comme 
aywl une orientation scienlifique ou autre, nous en aurions classifie diff^remmenl un sur 
quatrejvingt-cinq; si nous avions attendu les inscriptions (is janvier 1985. nous ep. aurions 
classifi6 diffSremmenl trois sur quatre-vingl-cinq; el si nous avions tenu compte des iaienlions 
exprimfe en mars 1985. nous en aurions classifie diff6remraenl tiuil sur qustre-vingt-cinq. 
Le choix de baser la classification sur les intentions exprimfes par les 61^ en mars 1 984, 
nousfutdicte par r&h&ncier de noire prpjel; il nous semble que Verreur ainsi inlroduitesoll 
suffisamroenl petite pour etre tolerabla Les renseignemenls recueillis au moyen du 
quesliainaire 1 984 affecteil peu la confianoj que Von peut faire aux resultals que nous avons 
obtenussuite S des analyses impliquant la variable "orientetlon scolaire" telle que nous I'avons 
dsfinie. 

Une aeuxlfeme conclusion louche h la direction des changements d'orlentatlon. Alors qu'en 
mars 1 985 sept personnes avalent abandonn6 le programme de sciences ou envlsageattirt de le 
folrc, une seule personne (une fille) pr^voyalt d'd)andonner un autre projet pour sedlriger en 
sciences. Dans noire ficfiantlllon les cas de reorientation en sciences sont done molns nombreux 
que les cas de reorientation en d'autres domalnes, et cecl est vral autojl pour les gargons ^ 
pour les fines. Ce ph6nom6oe soullgne I'lmportance du dwlx Initial d'orlentatlon fait en 
cinquiemesecondaire, puisqu'unefois ecartee la vole scienlifique, il semble peu probable qu'on 
yrevienne. 
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CHAPITRE 8 



ANALYSES DISCRIMI NANTES 

Nous avons effeutu6 une s^rfa tfanalyses discrfminantes pour determiner quelles variables 
discrlmlnent lemleuxentre l8s6lfevesqul ontchofsl lessclences at lesautres. Ces analyses ont 

affectum sur cinq blocs da deux, trols ou quatre variables, et elles ont et§ repet^ dans 
chaqije cas pour le sous-echantlllon des filles, pcur calui des gardens et pour r&hantlllcn 
global. 

Les cinq blocs ds variables que nous avons retenus sont: 

( 1 ) nombre d'enfants dans la famille, scolarit^ 6u pere, et scolarite de la mere; 

(2) scolartti§du pere et scolarite dels mere: 

(3) note ds matWmalique en cinqui&ne secondaire, nombre de cours de sciences suivis, et 
nombre de cours de vole enricliie suivis; 

(4) valeur intrins^ allribuee h la matliematique, valeur utilitaire altribuee a la 
malhemalique, confiance en ses capacitfe en math&nalique, et ecart entre I'image de soi el 
Vimage d'une personne de science; 

(5) note de mathematique en cinquieme secondaire, valeur utilitaire attribufe a la 
matliematique, et confiance en ses elites en mathematique. 

Le choix des variables qui constituent le bloc (5) a ete dicte par les resultats des analyses 
sur les quatre premiers blocs: 11 s'agit des "ariables qui, dans ces analyses, se sont averees 
discrimlner le mieux entre les el^ qui ont choisi les scl^ices et les autres. 

Les tableaux 90 h 94 pr^tent les r^ltats de cette s^le d'analyses. A cause du petit 
nombre da filles qui ont cholsl les sciences, les resultats relatlfs au sous-echantlllon des filles 
dolvent gtre Interprfitfe avec beaucoup de prudence (le blals eet dans le sens de sous-estlmer le 
pouvoir discriminant des variables »ulys^). 

Les analyses sur les variables de type sociologlque — nombre d'enfants dans la famille, 
scolarite Ai pereet scolarit§ de la m6re — ont monlreque celles-ci nediscriminent pas entre 
les eleves qui s'orientent vers les sciences et les autres. Ce resultat confirme celui obtenu a la 
section I du questionnaire 1984. 
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Les variables de typescolaire -- la noteobtenue en mathematique en cinqui^mesecondaire, 
1e nombre da cours de sciences suivis et 1e nombre de cours de voie enrichie suivis — dans 
i'ensemblediscrfminent entre les 6ldves qui ont choisi les sciences et les autres. aussi bien 
lorsque I'on consid^re I'dchantillon global (a<0,001), que 1e sous-^chantillon des gat^gons 
(il<0,01). Le r^ltat non significstff ditenu pour le sous-6dianti1ion das filiss ne peut pas 
§tre interprets h cause du pstft nombre de filles ayant choisi les sciences. Pacini les trois 
variables, celle qui a le plus grand pouvoir discriminant est la note en mathematique lorsque 
Ton consid^ I'^^tillon q\6bQ\, et le nombre de cours de sciences suivi lorsque Ton ne 
considere que les gar^ins. Nous n'avons pas compare aillEurs les notes en mathematique des 
eleves qui ont choisi les sciences et celles des autres. Pour ce qui est du nombre de cours de 
sciences et du nombre de ccurs de voie enrichie suivis. ce resultat est conforme h ceux rapportes 
dens1e(^itre4. 

Les variables de type psychologique — valeur intrlnsSque et valeur utilitaire attrlbueesd 
la mathematique, conflance en ses capacltds dans ce domalne. et entre rimage de sol et 
rimage d'une personne de xience — dens I'ensemble discriminent entre les Sieves qui ont choisi 
les sciences et les autres. que Von consld^e VS(^t111on global (ii<0,0001). ou le 
sous-echantlllon des gargons ({i<0,01 ) et, de fagon marginalementsl^lftcative, meme lorst^ 
Yon considere le sous-Sdnntlllon des filles (ii<0,07). Dans les trols cas, parmi les quatre 
variables, celles qui ont le plus grand pouvoir disr'^mlnant sont. dans I'ordre, ta valsur 
utilitaire attrlbuee a la mathematique et la conflance en ses capacites dans ce domalne. Ce 
resuM est conforme a ceux presentes dans le chapltre 2, 

TABLEAU 90 

51oc ( 1 ): nombre d'enfaits dais la famine, sco1arit6 du p6re, et scolwlt6 de la mfere 



Rapport du maximum 
devralsemblance 



Valeur E 



6argons 
Global 



Filles 



0,95 
0,92 
0,99 



0,61 
0,68 
0,27 



non signlf. 
non signlf. 
non siffjif. 
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TABLEAU 91 

Blx ( 2): scolarite du pere el scola'ite de la mere 



Filles 

Oergons 

Global 



Rapport du maximum 
devratsemblance 

0.99 
0,92 
0,99 



Yalffljr £ 

0.17 nonslgrtif. 

1 j06 non signif. 

0,16 nonslyiif. 



TABLEAU 92 

Bloc(3): note demalhemslique en cirKjuiemesecondaire( NOTE nombredecoursde 
sciences suivis (COURS SCI), et nombre de cours de voie enrichie suivis (COURS ENR) 



Filles 

Oargons 

Global 



R{^port(ki maximum 
davraisemblaice 

0,91 
0,63 
0,79 



ValMjr E 

1,41 non signif. 

6,33 fi<0,01 

6,83 a<0,001 



Gorgons 
Global - 



Coefficients canoniques standardises 
NOTE MATH COURS SCI COURS ENR 



0,41 
0.62 



0,66 
0,38 



0,40 
0.31 
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TABLEAU 93 

Bloc (4): valeur intrfnseque dttribu^e s la math^atique (YAL INTR). valeur utflftaire 
attribute h ia math^at!Que (VAL UTIL). conff^ice en oes capacf tte en math^matique (CONF). et 
ecart entre IMmage de soJ et rimage rfune personne de science (ECART SOI - SCIENT) 



Rapport (ki maximum 
dsvraisemblance Valeur £ 



Filles 




0,79 


2.47 ft<0,07 


Gar^ins 




0,57 


5.89 a<0,Ol 


Global 




0,71 


7,32 o<0,0001 

• 






Ooeffici^ts canoniQues standardises 




YAL INTR 


YAL UTIL 


CONF ECART SOI -SCIENT 


Filles 


-0,64 


0,93 


0,65 -0,40 


Gargons 


-0,57 


i,'»3 


0,86 -0,27 


Global 


-0,10 


0,29 


0,22 -0,05 
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TABLEAU 94 

Bloc(5): rwte*mathematiqueenciniqul6mesecondajr8(N0TE MATH), valeur utilitaire 
attribute 6 la math^matJque (YAL UTIL), et conflance en ses capacltfe en mathSmatlque (CONF) 

Rapport du maximum 
dsvrais^blance Valeur £ 



Filles 0,83 2,91 ii<0,05 

GarQons 0,61 7,35 ji<0,OOI 

Global 0,75 9,29 ii<0,OOOI 

Coerriclents C8fx)ni(^ stovJarolste 

NOTE MATH VALUTIL CONF 

Filles 0,42 0,59 0,31 

Oergons 0,74 0,72 0,13 

Global 0,64 0,50 0,30 



Dans la derntere analyse, nous avons inclus les variables identifiees per les analyses 
precedentes comme ayant le plus grand pouvoir discriminant, c'est s dire la note de 
mathematlque ea cinquieme secondaire, la valeur utilitaire attribuee a la mathemalique et la 
confiance en ses cepacites dans ce domains. Nous avons omis le nombre ds cours de sciences a 
cause de la forte corr61al1on de celte variable avec la note en mathematlque (l=0,65), afin 
d'dviter des effets de multlcolln^ar it! Le module ainsi obtenu discrlmlne entre les §1dves qui 
on* choisi les sciences et les autres, aussi Men lorsque I'on consid&re I'&hantillon global 
(fi<0.0001 ), que lorsque Von cons1d§re le sous-'5chant1llon des garQons (a<0.001 ). ou celul des 
filles (ji<0,05). Dans les deux premiers cas, parmi les trois variables, c'est la note en 
metthematlque qui discrimine le mlaix, »Jivie de la valeur utilitaire, et enfin de la confiance en 
ses capacites. Dans le cas des filles par centre, la valeur utilitaire attribuee a la mathematlque 
I'emportesur lanot". 
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CONaUSiON 

Dans Vensemble, les resuUats des analyses discriminants confirment ceux deja d)tenus par 
(fautres mSthodes. Ni la scolarit^ des parents, ni le nombre d'enfants dans la famflle. ne 
discrtminent les 61§ves salon l^r choix scolaire. Les trois variables, note de mathematique, 
nombre de cours de sciences suivis et nombre de cours de vote enrichie suivis. ont toutes un bon 
pouvolr discriminant Parmi les variables de type psychologique. la valeur utilitaire attrlbuee 
h la mathematique et la conf iance en ses capacity dans ce domaine, discrimlnent beaucoup mieux 
que la valeur tntrtns^ attribute h la math^attque ou Vkari entre I'image de soi et Vimage 
d'une personne de science. Le pouvoir discriminant des dsux premieres variables n'est pas de 
beaimip Inferleur a celui de la note de mathematique. 
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SYNTHESE ET RECOMMANDATIONS 

SYKTHESE 

Dans les chapitres pr6c6dents nous avons pr6s8nt6 les r6sultats de notre 6tud8 en les 
organlsant selon les mfithodes utflls6es pour recueflUr les donnees. Nous resumons lei les 
princlpoux rfeultots en les regroupont selon les themes ouxquels lis se r6ferent et en sulvont, 
lorsque possible, le module de Meece et al. ( 1 982). 

Orientations at aspiration s scolalres et professlonnellfts 

Ces rfeultats proviennent essentiellement du questionnaire 1 984, et lis sent confirmes par 
les entrevues avec les eldves. 

Tel que pr§vu , proportlonnellement plus de garcons que de filles dans notre fehantlllon ont 
dit en mars 1984 avoir fait une demande d'admisslon au programme de sciences au Cegep 
(p<0,03). Le questionnaire 1985 nous a permis de constater que cette orientation etait 
relativement stable. 

Pour ce qui est du nombre de cours de math^atlque b sulvre au Cegep, les dl^ qui ont 
choisi les sciences ont dit avoir I'intentlon d'en sulvre un plus grand nombre que les autres 
Sieves (p<0,001 ). La difffirence entre les filles et les garQons selon la meme variable est 
seulement marginalement significative ( p<0 ,08). Nous croyons que ceci est dO d la trfe grande 
proportion de filles qui ont opt6 pour les sciences de Vadministration (programme distinct 
celuide sciences). 

?tous n'avons pas iruuve de difference rellee au sexe par rapport oj niveau des aspirations 
scolalres et professionnelles, mats les domaines auxquels s'appliquent ces aspirations sont 
nettement differents: les filles visent devantage les domaines de la sante, de rattoiinistration et 
des sciences pures, tandis que les gargans s'orientent plut5t vers les sciences appllquees. 

Nous avons remarque aussi un lien tres fort entre les orientations scolalres et 
professionnelles et le groupe-classe d'appartenance. Parmi les vingt-neuf 616ves qui ont choisi 
ies sciences, dix-sept appa^tenaient au groupe 3 (vole enrichie, milieu soclo-6conomlque 
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mixte), huit au groups 1 (voie r^li^re, milieu socio-konomique favorisS) et qaaire au 
groups 2 ( voie reguli^, milieu socio-^conomique mixte). Ces differences cforientation se 
refl^tent dans les intentions de suivre des cours de math^atique: les Slaves du groupe 3 ont 
exprime 1'intention ds suivre le plus grand nombre de ces cours, suivi/e/s des Aleves du groupe 
1 et en dernier ds ceux et celles du groupe 2 (p<0,01 ). Enfin, les Aleves ou groupe 3 ont 
manifeste les aspirations scolaires et professionnelles les plus grandes, suivi/e/s de pres des 
Aleves du groupe 1 el en dernier , a distance, de ceux el celles du groupe 2. 

Valeur subjective da la math&T>at1que at das sniennfls 

D'opr^ Meece et ol. (1 982) la valeur subjective d'une tdche comprend quatre aspects: la 
valeur Intrtnsdque. la valeur utilltaire. le coQt et la valeur d'accomplissemenl Dans notrs 
dtude nous avons ports attention surtout aux deux premieres composantes, appliqute h la 
math^atiqua 

Oans le questionnaire 1 984 nous avons mesurS la valeur intrins^ et la valeur utiliiaire 
que les Sldves attribi»ient a la math^atique, au mo/en de deux ^lles de six items chacune: 
pour I'une et I'autre de ces deux variables nous n'avons pas trouvS de dlff^ence significative (au 
niveau 0,05) reli^ au sexe, alors que les eleves qui ont choisi les sciences orit attribue a la 
math^atique une plus grande valeur intr1ns^(p<0,01) etuneplus graide valeur utilitaire 
( p<0 ,00 1 ) que les Slaves qui ont fait tfautres choix. 

L'analyse discriminante a confirm§ que la valeur utilitaire attribute h la math^matique 
discrimine bien les el§ves qui s'orientent en sciences des autres, independamment de leur sexe; 
pour les fllles, le pouvolr discriminant de cette variola est superieur mems Scelui de la note 
en mathSmatique. La valeur Intrlnseque attribufe h la mathemalique, par contre, discrimine 
beaucoup moins bien. 

Trois autres items du questionnaire 1984 sont relies a la valeur subjective de la 
math(§matiqi« ou des scieroes: "Je ne suis pas int6ress6/e h etudier des matieres qui font appel h 
mesconnaissances mathematiques", "Un problfeme mathematique difficile represente pour moi 
un defi que j'aime relsver", et "La connaissance de la mathematique me permettrait un choix 
plus grand d'etudes b I'universite". Les ©wlyses des rSpcnses a ces trois items ont r6vele des 
differences reliees a I'orientation scolaire (p<0,05) (les Aleves qui ont choisi les sciences 
exprimant uneatMtude plus positive), mals non au sexe. Le resultat relatif au derniei* item est 
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confirm^ par cslui ou les 616ves qui ont choisi les sciences se sent montr6/e/s plus 
coRscient/e/s que les autres du role de filtre joue par la mathematique dans I'accfe a divers 
programmes d'6tudes universltalres (p<0,03). Id encore nous n'avons pas troiiv6 de difference 
significative entre les sexes. 

Toujours oons le m§me questiwinaire les 6l6ves qui ont choisi les sciences wit indiqu6 que 
leur matiere preferee etait la mathematique ou una matiere scientific^ en plus grande 
proportion que las autres 6l6ves (p<0,001), alors que nous n'avons pas trouv6 de difference 
entre les prif^ences exprlm^ par les deux sexes. 

Une des que'^-tlons pos6e& dans les entrevues avec las enseignant/e/s portal! sur leur 
perception de VinlftrSt de leurs €[bm pour la mathematique: deux enseignant/e/s sur trois onl 
confirm^ qu'11 nV avalt pas de dlffSi ence entre les fllles et les gargons de ce point de vue. tandls 
que le troisigme percevait rint§rgt des filles comme dtant inf^rieur h cslui des gart^ns. 

Les entrevues avec les Aleves ont mis en evidence que la valeur subjective d'un programme 
d'etudes, en particulier sa valeur intrinseque, est le motif principal invoque par la majorite des 
Aleves pour expliquer leur choix scolaire ("J'aime ga"). 

Les m§mes entrevues ont apporte quelques nuances aux r^sultats obtenus par questionnaire: 
parmi les eleves qui ont choisi les sciences les filles n'ont pas exprime une attitiKte enve» s la 
mathematique aussi inconditionnellement positive que les garQons. 

Cest aussi h travers les entrevues que nous avons pu recueillir quelques indications h 
propos des aspects du cout et de la valeur d'accomplissement lies aux etudes en sciences. 
Plusieurs eieves ont exprime I'c^inion que ces etudes soiep*^ particulitrement exigeantes (aussi 
bien en termes de quantite de travail que de niveau de difficulte), et c'etait cette perc^tion, 
autant qu'un manque d'interet, qui aurait detourne les eieves des science ils, ou elles, 
n'fivaient pas envie de consacrer tout leur temps aux etudes COe suls pa^esseux/se"), ou ne 
voulaient pas prendre le risque d'un echec. 

Un autre type de remirque qui tou(^ia au cout du programme de sciences est a I'effet que 
celul-ci constitue un "paclcage deal": si Ton alme seulement certaines sciences et pasd'autres, 
devoir etudier des disciplines jugees ininteressaites represente un cout suffisamment eleve 
pour detouriier certaln/e/s eleves du programme. Enfin, le cout financier des etudes n'a ete 
juge en aucun cas comme etant un facteur intervenant dans le choix de I'orientation scolaire. 

Cette meme perception des etudes en sciences comme etant particulierement axigeantes qui 
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ani^ne h une Valuation ^levee de lair coOt, dcmne lieu aiissi a une grande valeur 
(faccomplis^ent liee h la reussite en sciences: reussir quelque diose de difficile est 
valorisant Ce genre de discours e 6t6 tenu par trois filles parmi les quinze 616ves ayant choisl 
les sciences que nous avons interviewe/e/s. 

Dans I'ensemble, en ce qui concerne la ve!eur subjective de ia mathematique et des sciences, 
nous pouvons conclure que nous avons trouve beaucoup de differences reliees au choix scolaire et 
tres peu ds differences reliees au sexe — ces dernieres se degageant seulement des entrevues et 
nonduquestionnairft 

Nos r^ltats concernant la valeur utilitaire attribute h la math^atique ne concordent pas 
avec ceux de plusieurs autrc^ recherches oO Ton a rapporte que les filles avaient exo'^ime une 
perception de rutlllt6 de cette discipline infSrieure h celle exprimfe par les ^ Cette 
divergence peut s'expliquer par la grande proportion de filles dans notre echantillon qui ont 
choisi les sciences ds I'adiiinistration, od la msth^matiquea une grancis valeur utilitaira 

Ecart fentrft Vmap. ria <o\ et IMmagR (T urn personne dft snifinre 

L'anaiyse des donnees recueillies au moyen du questionnaire 1 984 a revele que I'ecart entre 
I'imcge les eleves cnt d'eux-memes, ou rfelles-memes, et I'image qu'ils, ou elies, se fait 
d'une personne de science est plus petit chez leselevesqui s'orlentent vers les sciences que chez 
les autres (p<0,03). Par centre 11 n'y a pas de difference significative entre les filles et les 
g»^cons de ce point de vue. 

L'anaiyse discrlmlnante a montr6 que cette vcrieble dlscrlmlne beaucoup inolns blen que la 
valeur utilitaire attribuee a la mathemat.itpje, ou la confiance en sss capacites dans cedomaine, 
entre les 61^ qui ont choisi les sciences et les autres. 

PrGVisions de reussite <>t cfw.fianm en sss mpanifgt 

Nous cvons mesure la confiance des eleves en lairs capacttes en mathematique au moyen 
d'une &he11e h cinq items, dans le questionnaire 1 984. Les 616ves qui ont choisi les sciences ont 
manifests uu plus haut niveau de confiance que les autres (p<0,001), et les garQons ont 
manifests un plus haut niveau de confiance que les filles (p<C,01). 11 serait intSressant de 
verifier si cette dlfffirence entre les sexes extste aussf dans la confiance en leurs capacites dans 
d'autres domalnes, p&r exemple en franoais. 
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L'analyse discrimlnante a conflrme que la confiance en ses capacites en malhematlque 
dfscrlmlne blen entre les 6l6ves qui ont cholsl las sciences et les autres, lnd§pewfc~ment de 
leur sexe. Son pouvoir discriminant est un peu molns grand que celul de la valeur utilltaire 
attribuee a la mathemattque. 

Nous avons trouve aussi des differences Importantes dans la matlere Ident If lee par chaque 
elwe comme etant celle ou il, ou elle. r^ussit le mieux: les &b>fes s'orientant eti sciences ont 
no(nm6 la mathematlque ou une matl^ scientlfique plus souvent que les autres el^es 
(p<0,01). et les gargonsont ramm6 la mathematlque ou une mati^re scientlfique beaucoup plus 
souvent que les fllles (p<0,00] ). Ce resultat contraste avec celul que nous avons d6j5 cit§ h 
propos de la matlfere pref6r§e, oO il n'y 8 pas da difference significative entre les deux sexes. 

Par centre, lorsque dans le mgme questionnaire, les 616ves ont eu a pr6volr leur cJassement 
h I'examen final da mathematlque, la tewfance h se surestlmer, ou sous-estlmer, s'est r§v6lfe 
lnd6pendonte autant de I'orlentotlon scolal, e que du sexe de 1*61^^. De mSme, les reponses 
donnees aux deux questions "Tes resultats scolaires de cette annee en mathematlque / en frangais 
refletent-ils blen ta veritable habilele?", ne dSpendent ni ds I'orientation scolaire, ni du sexe de 
reieva 

Les entrevues avec les eleves ont Ind'lque qu'une evaluation positive de ses cap'Scltes de 
reu33ir dona un domoine donne est un des facteurs qu« influencent le choix scolaire. Plusieurs 
616ves, surtout des fllles, ont adml5 avoir 6cart6 les sciences h cause de doutes sur leurs 
capacites de reussir dans ce domalne. 

En conclusion, la confloKe en ses elites en mathanatlque est une va^ld)le qui a fait 
ressortir des differences relifies au sexe aussi bien qSb Vorientalion scolaire. les premises 
titant plus Importantes que les secoTides. 

Attitude envfiralftainnfe? 

Nous avons mesure Tattitude envers le succes en mathematlque et en frangais au moyen de 
deux echelles 6 quatre Items, dans le questionnaire 1 984. NI dans Tune nl dans I'autre de ces 
deux variables, nous n'avons trouve de difference rellee au sexe ou h I'orleniatlon scolaire. 
D'apres les reponses obtenues, Tattitude envers le sacces est generalement positive. Les 
entrevues avec les Sieves conflrment cette tendeBice, mals elles permettent oussi deremtrqiter 
que les eieves ayant cholsl une orientation scientlfique se d6flnlssent comme des personnes 
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ambitieuses en plus grand nombre que Ik autres. Nous n'avons recuelllj aucun commentaire 
indlcateur rf une "peur du succfe". 

Proffits (favenir 

Aussi bien du questionnaire 1984 que des entrevues avec les eleves, il se degage 
I'impression c^'au moins une minorite importante n'avait pas de prpjel d'avenir bien defini. 

En r§pons8 a des questions explicites, presque tous et toutes ont dit vouloir travailler, se 
marler et avoir des enfants (20S cspendant n'ont pas su nommer I'occupation qu'ils, ou elles, 
awaient plus tard). Par contre, en r^ponse a une question moins directe, h savoir la description 
d'un mercredi typique de leur vie a trente ans, seulement 3958 ont mentionn^ un/e conjoint/e el 
2Z% ont songs h la pr&ence d'enfants dans leur via En rSponse h la m&ne question, alors que 
presque tous et toutes ont mentionn§ un emploi, seulement 46S5 en ont prfcis6 la nalura 

Une difference importante entre filles et grt^xts est apparue dans leurs propres projets 
d'emploi et dans ce qu'elles, ou ils, prevo/aient pour le conjoint, ou la conjointe, lorsque 
viendraient les enfants: 23J5 des filles et 74% des gerQons ont dit prevoir travailler a plein 
temps dans cette situation, alors que 88X des filles et 9S des gargons ont dit prevoir que leur 
c<jnjoint/e travaille a plein temps. L'influence eventuelle de ce facteur sur le choix scolai're 
nous semble liee a I'image dp^ sciences comme domaine porticuli^ement exigeant, ou il est 
difficile de poursuivre des dludes ou une carr i6re S temps partiel . ou de les r epren(ire aprfe une 
Interruption. 

Les entrevues ont confirme que pJusieurs ^Ifeves n'avairait pas de ploi de ca^rifere bien 
arrets. Cette situation 6tait moins frfiqusnte chez les gargons qui avaient choisi les sciences que 
Chez ceux qui avaient fait d'sutres dwix et chez les filles en genial. 

Perception <Ibs finsfiignant/n/s a TiSga rd des capacites de leurs eleves 
Dans les entrevues avec les enseignant/e/s, nous Isur avons demende, entre autres, de 
pr6voir le clfissement de leurs 6l6ves h I'examen final de math6malique et d'eslimer le potenliel 
de chaque eleve de r§ussir dans des cours de mathematique de niveau post-secondaira 

Dans Vensemble, les enseignant/e/s onteu tendance h surestimer la performance des filles 
et h sous-estimer celle des gargons (p<0,02). Nous n'evons pas trouv6 de diff^ence 
sig^iificalive (au niveau 0,05) entre la perception que les enseignant/e/s ont exprime a regard 
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(*j potentiel des filles ou des garQons, mais la tendance a ete a atlribuer un potentiel superieur 
aux derniers. 

Csuses auxfHiellfts Irr rIr ws atirihuent lair succes et echecs 

D'aprte le module de Meece et al. (1982), Tinterprttatfon qu'une personne fait de ses 
experiences de succes ou d'echec joue un role mediateur entre les experiences enes-memes et la 
confiance que la personne a on ses capacites. 

Dans le questionnaire 1984, les 616ves §taient invit4'e/s h indtquer quelle 6tait le plus 
souvent la raison principals de leurs ?ucc& et ds leurs fchecs, en math^natique et en framjais. 
en cholsissant dans chaque cas Vune des six options propos^es: I'hab11et6 (ou le manque 
d'habtletS), Veffort (ou le manque d*effort). Vaide regue (ou non), lafacilitS de la ^ (ou sa 
difficult§), la chance (ou la malchance), el le faitd'avoir 6t§ particuliSrement en forme (ou en 
mauvaiseformeX 

Nous avons trouve une difference significative entre les causes auxquelies les filles ou les 
gargons ont attribue leurs succfe et echecs en mathematique. Pour ce qui est du succes, 55J5 des 
gargons I'ont attribu6 h leur habileteou h la fosiM de la t&he, tandis que 1 935 seulement des 
filles ont choisi ces meraes raisons (p<0,01); par contre, S9% des filles ont attribue leurs 
succes a leurs efforts, comparalivement a Z7% des gargons. Pour ce qui est de I'ecfjec, le 
majority des filles, eussi bien que des gargons. rent attribu6 eu manque d'effort, toutefois 27% 
des filles I'orit attribue a iKir manque d'habilet^ ou & la difficulte de la tache, alors que 
seulement d% des gargons ont fait ceschoix (p<0,03). 

ftous n'avons trouv6 aucune difference analogue en ce qui concerne les lauses auxquelies les 
filles ou les gargons ont attribue leurs succfe et 6checs isn frangals: les filles ont fait des choix 
semblables pour le frangais et pour la math6matique, tandis que les gargons ont utilise des 
systemes d'interpretatlon diffSrents pour ces deux matllres. 

Nous avons aussi compare les reponses des el6ves selon leur orientation scolaire. Dans le 
cas du succfe et de i'&hec en mathematique, nous avoni: trouv6 des differences marglnalement 
significatives: les elfeves ne se dirigeent pas en sciences ont eu davantoge tendance a attribuer 
leurs succfe a la feci lite de la tache ou a la chance (p<0,06), et leurs echecs 6 la difficulte de la 
tache et au manque d'hablletS (p<0,07). Nous n'avons pas trouv6 de difference rellee S 
I'orientation scolaire dans les causes pergues du succes et de I'echec en frangals. 
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En rfeum§, pour ce qui est des causes pergues du succ§s et de I'echec en mathematlque, nous 
ovons trouv6 des plus grandes differences rellees ou sexe qu'i Tor ientotion scolaire. Le sens do 
ces differences est coherent avec les differences trouvfes ians 13 confiance des Sieves en leurs 
capacites en matt)ematiqu& 

L'absence de differaxe reliee au sexe dars les causes pergues du succes et de I'echec en 
frangals rend ce facteur susceptible d'etre relie aux differences d'orientation scolaire entre les 
fillesetlesgargons. 

Causes aiygtMllfis Irs fi nseianant/e/s attrihuent 1» <airrp<t Pt P checs de lexrs eleves 

Nous ovons pose aux enseignant/e/s des questions a propos des causes de succes et d'echec de 
leurs eieves en mattiematique, analogues h celles que nous avons posees aux eieves. Ctiaque 
enseignant/e a repondu h ces questions pour douze de ses eieves. 

Les choix faits pour expliquer le succls varient r^Ion le sexe de reieve: dans la majorite des 
cas, le succes dss flliss est attribue h leurs efforts, alors que le succes dss goryons est attribue h 

var lets ds causes dont Iss plus frsquent^ sont Vriabilete et Taids rsQua Pour ce qui est des 
explications de rectiec, les ctwix sont tres varies pour les filles aussi bien que pour les gargons. 
Acausede la petite tallle de I'echontil Ion, il estdtffic ri.d'identifler des differences claires entre 
Its explications donnees de I'echec des filles ou des gargons. II semble toutefois y avoir une 
tendance h invoquer le manque (Thabllete et la difficulte de la tdct)e davantage pour les filles, 
alors qu'on songe au manque d'effort davantage pour les garc^ 

En conclusion, les enseignant/e/s ont attribue i des causes differentes les succes, et en 
raoindre mesure les echecs, d5 leurs eieves selon leur sexa Ces difference correspondent h 
celles que nous ttms trouvees chez les eieves eux- mimes, ou elles-memes. 

Reussite scolaire 

Nous avons examine les dossiers scolaires des eieves et nous avons reieve les cours de 
mathemati^qu'elles, on ils, avaient suivis depuis la premiere annee du secondaire. ainsi que 
les cours de sciences, de francais et d'anglais suivis en quatrieme ou en cinquieme secondaire. 

Puisque l^s eieves qui composent notre echantiilon n'etaient pas necessairement dans les 
memes classes sauf pour le cours de mathematique de ciiiquieme secondaire, tl n'est pas 
interessant d'c' ^blir dss comparaisons er\tre les notes obtenues, sauf pour ce cours. Nous avons 
alors retenu comme indices de la reussite scolaire, la note en matbematique en cinquieme 
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seconrtaire. Is nombre total tf^diecSj le nombre de cours de sciences et le nombre de cours de 
vole enrlchle suivis en quatrl^e et cinquleme ann^ du secondoira 

Pour C8 (>Ji est de la note en math^atique, dans le groupe-classe 1 les fillss ont moins bien 
reussi que lesgarQons (p<0,01 si Ton considere la note a I'exaRien, p<0,05 si I'on considere la 
note finale), tandis que dons les groupcs-classes 2 et 3 il nV a pas de difference significative 
entre les deux sexes. Le r&ultat concernant le groupe-classe 1 va h I'encontre de ceux publics 
par le MinislSre ds I'Education du (Ki&ec, d'aprfe lesquels les filles reussissent au moins aussi 
bien que les gar^Nfis en mathMique en cinquieme secondaire (Ouilbert> 1 985). 

Pour C8 qui est des ^titres indices retenus, des trois facteurs sexe, orientation scolaire et 
groupe-classe d'appurtenance, c'est le dernier qui est le plus fortemart r8li6 au nombre de 
cours ds sciences el au nombre de cours ds voie enrichie suivis, ainsi qu'au nombre d'fchecs 
subis. Ce sont les Sieves du groups 3 (voie enrichie, milieu socia-tonomique mixte) qui ont 
suivi le plus de cours de sciences (p<0,00001 ), et te plus de cours de voie enridiie (^=0), et 
qui o<it subi le moins d'echecs (If des a*£cs, alors que ce groupe constitue 3158 de 
rSchantillon). Entre les sieves des groupes 1 el 2, cs sont les premiers/Ires qui ont suivi le 
plus de cours de sciences el qut ont subi le moins tf fehecs, il nV a pas de difference significative 
entre les eleves de ces deux groupes quant au nombrs de cours de voie enrichie suivia 

Les eleves qui s'orientent vers les sciences, compare/e/s aux autres, ont suivi plus de cours 
de sciences (p<0.001) et plus de cours de voie enrichie (p<0,01), et ont subi 
proportionnellement moins d'echecs ( 11 515 des echecs, alors que ces eleves constituent ZZ% de 
r^tillon). 

Nous n'avons pas tTJUve de li^ entre le sexe et le raxnbre de cojps de scf'-nces ou le nombre 
de cours de voie enrichie suivis. Par centre, \es filles ont subi 65% des echecs alors qu'elles 
constituent 56% de r&hantlllon. 

Interactions ensRinnnnt/B - BlffVR*^ 

Au cours des observations dans les classes, nous avons observe une differaice de 
compcrtement entre filles et gargcns: les gargons s'exprimaient verbalement beaucoup plus que 
les fillesp en repondant h 75% des questions de I'enselgnant/e lorsque celles-ci n'etaient pas 
adressfes b un/e 616ve en particuller ( les garoons constltualent AA% de notre 6chantlllon). 

On pourrait rapprocher ce rfeultat d'une part du plus haut niveau de conflance exprlm§ par 
les gargons dans le qu««t{onn8lre 1984, et ifautre part des remarques h propos de la peur de 
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V&tiec faites surtout par les filles lors des entrevues. 

11 est difficile (favancer das hypoth^ sur 1e rdle da ce facteur dttis las choix scolaires, 
sans d'atwrd effecluer (tes observations pour savoir st ce comportement ne se retrouve pas aussi 
dans des classes o(0 Von aborda das disciplines non scijntlfiques. II nous semble tout de mime que 
la sllenco relatif des fllles peut avoir un effet nega* <f sur celles-cf en tant que groupe, en les 
rendant moins visibles et en les privant du [nod§1e que cheque fllle pourrait constituer pour les 
futres. 

Au cours de nos visites dans les classes nous n'avons pas St6 tSmoins d'fncfdents qui auraient 
pu explicftement d§courager les filles de poursuivre des ^udes en sciences, mats nous avons 
remarqu6que I'atmosph^ dans le groupe-classe 1 6tait plus "froide" pour les filles que pour 
lesgargons. 

Les entrevues avec les enseignant/e/s nous cnt eppris que le niveau et la forme de leur 
implication dans I'orientation scoteire de leurs 6l6ves variaisnt Dans aucun cas il ne s'agfssait 
cependont dTactions s/stetnatlques. En parttculler, aucun/e n'a dit intervenir d§11berement 
aupres des filles pour les encourager a poursuivre des etudes en mathematlque ou en sciences. 

;nflijfirrf« rill miUftii riss elevfib aur laur chcix smlaire 

Les reponses donnees par les eleves au questionnaire 1984 cr* confirment pas Vhypothese 
kniSB par plusieurs sources sur I'importsnce de la presence de personnes qui servent de module 
pour I'orientation des filles vers les sciences. Dans notre ^chanttllon les filles qui ont choisi 
une orientation scientifiquo ont ^ en contact avec moins de personnes pouvant leur servir de 
module que les autres filles et que tous les garcons: en aucun cas il n'y avait de femme 
scientifique dans leur famille ou parmi les amies de la famille, et il n'y avait qu'uneseulesceur 
et aucun frdre qui ixxjrsuivait des etudes en sciences. 

Oans les entrevues avec les eleves, les references h des modules, positifs ou negatifs, ont ete 
peu nombreuses, les modeles positifs fyant ete cites surtout par les ganjim qui ont choisi les 
sciences et les modules n^tifs surtout par les filles qui ont opt6 pour d'^jtres crientations. 

TcMijours a partir des entrevues, nous avons eu I'impression que les elevos attribuaient peu 
d" importance a 1' influence de leur milieu sur ieur choix scoloire. 

FflRteurs socfo-dSmographigues 

Dans le questionnaire 1 984 nous avons recueilli des donn6es sur le ncmbre d'enfants dans la 
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famine des 6l§ves, sur leur rang dans la famille, ainsl que sur la scolarlte et sur I'occupatlon 
des parents. Aucun da ces focteurs n"o sembl6 etre relf§ ou choix d* une orientation sclentlflque 
ou non dB la part dK 616ves. En ce qui concerne le nombre d'enfants dans la famine et la 
scolarite des parents, ce resultai negatif a ete confirme par I'analyse discrlminante. 

Par contre, le scclarlte et I'occupatlon des parents variant selon le groupe-classe 
d'appartenance des eleves, da fagon conforme a la difference de milieu socio-economique des deux 
ecoles (milieu favorise pour le groups-classe 1 et milieu mixte pour les groupes-classes 2 el 
3). 

n est possible qu'un certain lien entre I'origlne soclale et I'orlentatlon scolaire des 61§ves 
existe, mats que nous n'ayons pos pu la mettre en ^Idence h cause de la structure osym6trlqu8 de 
notre fchantlllon. qui comprenalt deux groupes-classes ds vole r6gull6re. I'un de milieu 
favorisS et I'autre de milieu mixte, mats un snil groupe-classe de vote enrlchle, de milieu 
mixte. Le lien trfe fort entre la voie r^gullSre ou enrichiedu groupe-classe cTf^partenanceet 
rorientalion scolaire des el§ves pourreit avoir cache un lien pltj faible entre celle-ci et 
I'originesociale. 

DiscuaaionqlnhalB 

Pour I'ensemble des variables etudiees, nous avons trojve plus de differences reliees au 
choIx scolaire (cholx ou non du programme d'fitudes collfiglales en sciences) que de differences 
rellfes au sexe; de plus, ces deux types de differences ne touchent pas les memes domaines. 

Les facteurs qui nous semblent devantage susceptibles d'expHquer les differences 
d'orientatlon entre les filles et les ga^gons sont ceux qui variant aussi bien selm le sexe que 
selon le choix scolaire des Aleves. 

Le seul facteur de cette cat^gorle que nous ayons clatrement ldentifl6 est la confiance en ses 
capacites en mathematique: les filles ont manifests moins de confiance que les garQons et les 
eleves qui n'ont pas dnisi les sciences ont manifesto moins de confiance que les autres. 

D'autres rfeultals viennent completer ou confirmer partiellement celui-ci. La difference 
des causes auxquelles leu filles el les gargons allribuent leurs succes el fchecs en malhemalique 
est coh^rOTle avec leurs niveaux differenls de confiance en leurs avacilss. Dans une moinA-e 
mesure cela est vrai Siissi des §ieves s'orientant en sciences ou non. Les yxKipes ayant moins de 
confiance sont ceux qui invoquent le moins leur habilete pour expliquer leurs succes el tpji 
rinvoquenl le plus pour expliquer leurs tehees. 
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U niveau infSrieur ds confiance des filles est coh^ent aussi avec leur moindre 
portlcipstion lorsqu'i] s'agit de repondre sux questions que I'enseignant/e pose o la classe en 
g6n^). La direction d'une ^tuelle influence causale pourrait gtrs dsns les deux sens. 

Lesentrevues ont confirme rimportance du role que la confiance en ses capacites joue dans 
lecfwixscolaire. 

A partir de ces r^ltats nous pouvons avancer I'hypothese suivante, tout en soulignant bien 
qu'il ne s'agit que d'une hypothesa Les filles, plus que les gargons, voient lei" succes en 
math^atlque comme 1e fruit de leur effort, et cela dimlnue I'lnfluence positive que leurs 
exp^lences de succ^ ont sur leur niveau ds oonfianca SI 1e m§(ne type d'attitude prdvaut h 
r^ddes autres sciences, on peut supposer que les filles, plus que les gargons, envisagent le 
(^1x d'une orientation scienttf ique comme comportant des risques d'dchec ( leurs capacites leur 
apparalssant InsuTfisantes a 1p tache), ou encore comme un engagement a fournir des efforts 
intenses et soutenus. La peur de I'ediec, ou le desir de ne pas se consacra^ exclusivement aux 
etudes, les feraient opter pour des domaines ou elles se jugent plus douees, ou qui leur 
paraissent moins exigsents. 

halheureusement, nous n'avons pas verifie systematic^ent si les sciences etaient pergues 
comme etant un domaine plus exigeant que d'autres; mais aux cours des entrevues nous avons 
recueilli plusieurs remarques en ce sens, autant chez les filles qui ont choisi les sciences que 
Chez les autres. Si ces indications s'av^ient exactes. le module de couple d^it par la maJorit6 
des^ldves, ouc'est la femmequi rdduU ou interrompt ses occupations externes pour 61ever les 
enfants, contribuerait a renforcer la tendance des flllfcs h fcarter les sciences en faveur d'un 
domaine oO elles croient qu'elles pourraient concilier plus facilanent leurs projets 
profe^ionnels et familiaux. 

II ept important de noter que m§me si les filles ont exp.i'ime un niveau de confiance en leurs 
capacites en mathematique inferleur a celui des gai^gons, cela ne veut pas dire qu'il s'agit d'un 
niveau faible au sens ^)S0lu: sur uneechellede5^i25, lamoyenned^fillesaete 168tcelle 
des gargons 18. Comme il est tres difficile de definir et d'evaluer les capacites reelles d'une 
personneen mathematique, et comme nous n'avons pas tentede le faire, rien ne nous permet de 
conclure b un moique de confiance chez les filles, pas plus qa'h un exces de confiance chez les 
gargons. II convient aussi de garder h Vesprit que la difference stalistiquement significative 
entre les moyennes s'accompagne d'une superposition substantielle des distributions. 
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Parmi les resultats n^gatifs qjQ nous avons obtenus, Vafasence de difference reliee au sexe 
dans la valeur subjective altribufe 6 la math^alique, contraste avec les resultats d'aulres 
recherches. hkxis expltquons celte divergence par la presque absence dsns noire fchantillon ds 
gargons s'orientant vers les sciences de I'administration. Puisque la math^matique joue un role 
important dons les etudes en administration, la sous- representation des gorgons dans ce domaine 
a pu annuler I'effet evenluel de la sous- representation des filles en sciences sur la valeur 
subjective attribuee a la mathematique par les deux sexes. 

Enftn. plusleurs rfeultats ont mis en Evidence la grande diversity des trots groupes-classes 
qui constituaient notre &hant111on. Le groupe-classe de voia enrichie (groupe-classe 3), 
malgri son appartenance h un milieu socit^fomnique mixte, ^it celui oO les el^ avaient 
les aspirations scolaires ^ professionnslles les plus 61ev^. avaient sulvl le plus de coirs de 
sciences et le plus ds cours de voie enrichie, evaient subi le mains d'^checs, s'orientoient vers 
Ik sciences en plus grande proportion el avaient I'intention ds suivre le plus de cours de 
mathematique au Cegep. Pour chacune de ces variables, le groupe-classe de voie reguliere en 
milieu socio-tonomique favorise (groupe-classe 1 ) se retrouvait en deuxieme position, et le 
groupe-classe de voie r^guliSre en milieu socio-&onomique mixte (groupe-classe 2) se 
retrouvpit en derni&re position. 

L'appartenance h m groupe de voie enrichie en mathematique semble etre fortement liee au 
choix d'une orientation scientificpje. YoutefOiS. puisque d'aprte les statistfcHies provinciales les 
filles S8 reLwenl dans ce type de groupe en meme proportion que les gargons, nous ne pouvons 
pos relenl'* ce facteur parmi ceux sosceptibles d'expliquer la sous-representation des filles 
dans le programme de sciences au Cegep. 

Le groupe-classe I prfeentetroiscaracteristiquesparticulieresqui pourraient etre rel fees 
entre ell-. L'lnfluence de Torlgine socials de ces 6l6ves (provenant d'un milieu socio- 
economique fsvorlse) sur leur orientation scolaire a ete beaucoup plus faible de ce que {lous 
prevo/ions, et dans le cas des filles elle a ete tout a fait nulla. En mo^'snne, doe ce groupe, les 
notes de math^atique des filles ont 616 moins bonnes que celles des gargons, ce qui va b 
rencontre des statistiques provinciales. Enfin, c'est dais celte classe seulemenl ou nous avons 
remarque une atmosphere plus "froide" pour les filles que pour les gargons, 
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Sf nous nous basfons exclusfvement sur !es donn^ de notre 6tude, la mofns bonne r^lte 
en math^atique des filles du groupe-classe 1 , nous am^ait d ne pas exclure ce facteur de 
ceux susceptlbles d'expllquer la dlffSrencs d'orfentation scolafre entre les deux sexes. Par 
contra, les statfstiques provfnciales indiquent clafrement qu'une telle explf cation ne peut avoir 
de validite gSnerale au Qu^, putsque la performance des filles en mathematique en cinquieme 
secondsire est au moins aussi bonne que celle des gargons. 

RECOM«AN!>ATfONS 

Recommandattons h pm pos des recherches future 

Le but principal de la pr^te dtude ^tait d'identifier les facteurs susceptibles d'expliquer 
la difference d'orientotion soolaire entre les filles et les gtrgons en ce qui concerne la 
mathematique et les sciences. Oompte tenu du caract^re exploratoire de notre etude et de la 
petite taille de notre echantillon, tous nos rSsultats devraient faire I'objet d'une verification 
aupres d'un echantillon r^res^tatif (a Vechelle quebecoise ou canadienne), a I'aide 
d'instruments ameliores si^lte a la pre-experimentation que nous en avons faite. 

Le nou^l echantillon dsvrait refleter Vensemble ds la clientele de cinquieme secondaire, en 
tenant compte. en psrtlculier, des divers milieux socio-econom1qL*cs et des divers choix 
t^lalres que les eleves font au cours de leurs eludes seccndaires, avant d'atteindre la cinquieme 
annee. Celte derniere dimension dsvient particulierement importante actuellement eu Qu^, 
en vue ds Vimplantatton du nouveau programme de mathematique au secondalra il nous semble 
crucial de controls, au cours des prodiaines annees, qui s'inscrira aux deux cours a option 
prevus par le nouveau progrtvnme. 

il nous semble souhaitable aussi de conduire deux autoes etudes: Tune aupres d'une clientele 
plus jeune (ag. en troisieme secondaire), et I'autre de type longitudinal, afin d'observer 
revolution dts attitudes et de la performance des jeunes en mathematique et en sciences, ainsi 
que I'enchainement de leurs choix scolaires successifs du secondaire, a travers le Cegep, jusqu'a 
Vuni'v^site. Ces deux etudes pourraient eventuellement etre reunies en une seule. 

Comme nous I'avons dejd mofitlonne att cours de ce rap{K)rt, les nouvelles etudes auraient 
tout avantage h inclure les variables suivantes que nous avons negligees: la confiance en ses 
capacites en d'autres matieres scicntifiques (en plus de la mathematique), ainsi qu'en une 
matiere non scientifique (ag. le frangais); les causes auxquelles on attribue le succes et 1'echec 
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en (Tautres malices sctenUftques (en plus de la malh&naltque el du frangals); la perception de 
la difficult^ des Etudes en malh&nalique et en sciences comparativement S d'autres prtgrammes; 
le comportement relalif des filles el des garQons pendent les cours d'autres re? 
scientlfiques (en plus de la math&nalique) ei pendsnt les cours d'une matiere non scieninique 
(&9. le frangals). 

Enfin, il serait Interessant d'etudler lo difference d'orientation scolaire des filles et des 
gargonsen cequi concerneles sciences de Vadministration. Traditionnellement les filles etaient 
minoritaires dans ce domaine, actuellement la situation semble etre an train de se renverser. 
Qu'est-ce qui fait que I'^flibre soit instable et que I'on passe d'un dgs^ilibre a I'autre? Le 
meme phSnom&ib pourn^it-il se produire un jour dans le cas des sciences? Les entrevues que 
nous avons reolisees laissent entrevoir que le choix des sciences de I'odministration de lo part de 
certalnes filles seralt un dwjxlftme choix, qu'elles font aprte avoir 6cart6 les sciences. Quelle 
est la gin6ralit§ de celte constatation? 

Pistes de reflgxinn a prnpts des adinns 6 enireprenrirR 

Bien que notre etude n'ait pas eu pour but la conception d'un programme d'intervention pour 
encourager la participation des filles en math^natique et eii sciences, nos r&ultats mettent en 
^Idence I'utiliti, voire la n^cessitS, de tels programmes. 

A notre avis, les enseignant/e/s de malhematique et de sciences se trouvenl dans une position 
privil6gi6e pour exercer ce genre d'influence. 6tanl donn6 leur connaissance dlrecle des 
programmes d'Studes colldgiales et univo^itaires dans ce domaine. ainsi que de la performance 
et des attitudes de leurs 616yes. Actuelletnent. it semble que les enseignant/e/s soient peu au 
courant des dioix scolaires ds leurs §l6ves et qu'ils. ou elles, n'y interviennent pas 
systematiquement. !i y aurait dans ce sens avantage a favoriser une concertation entre les 
enseignant/e/s de mathematlque et d'6ducation au choix de carrifere. 

En recommandant une plus grande implication des enseignant/e/s au nive«j de I'orientation 
des eleves, nous ne voulons certainement pas s«iggerer que cette nouvelle tache s'ajoute aux 
autres sans compensation: nous sommes conscientes que les conditions de travail de ces 
personnessont d6jS trfe difficlles. il revient h d'autres instances d'evaluer, de proposer et de 
dfifendre des dwrges da travail justes. 

Un premier objectif que nous souhaitons voir adopte est done la sensibilisation des 
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ens8i^t/e/s ds math^matique el de sciences au prob16me de la sous-reprfeentation des filles 
et des femmes dsns ces dcmaines. Cela pourrait se r&liser, par exemple, h 1'occasion de 
journ&s pedagogiques, a Iravers la diffusion des resultats des recherches et a travers la 
reflexion des enseignant/e/s sur leur rSle dans rorientatlon scolaire des 61^es, ainsi que dans 
le dsveloppement et le maintien de certains comportements et attitudes (ag. prise de parole de la 
part des filles ou des gargons et conf iance en leurs c<^)acites). 

L'importance que nous donnons au role des enseignant/e/s ne diminue pas celle des 
conseillers et conseilleres d'orientation. i) est essential que ces personnes aussi prennent 
connaissvKe des r^ltats des rechercties sur les filles et les sciences. EUes pourront alors, 
par exemple, garder h I'esprit la probl^atique de la confiance en ses capac'.t^s et de la peur de 
r^chec lors ds leurs entretiens avec les jeur«s. 

Le petit nombre d'61^, et surtout de filles, c^i nous ont dit avoir pris I'initiative de 
consulter des documents; sur le cfioix de carri6re, suggfere qu'il faudra apporter un soin 
particulier h la public'it6 et a la distribution des documents, tels "Explorons de nouveaux 
espaces" (Berthelot et Mailloux, 1985), destines a encourager la participation des filles aux 
domaines traditionnellement masculins. 

Quoit au moment ou intervenir auprfe des 6l6ves, nos resultats montrent que les projets 
d'une partie des eleves sont suffisamment peu fermes pour permettre de croire qu'il soit encore 
possible de les influencer en cinquieme secondeire. D'aulre part il est evident que le moment le 
plus opportun pour intervenir est avant que les 616vfs solent appel6/e/s h feire des choix 
eoncernant les cours de math^matique et de sciences au secondaire, c'est-S-dire, actuellement au 
Quebec, en troisifeme annfie. Par allleurs, I'hfeitation que nous avons remarqufe chez beaucoup 
d'616ves h regard de leur orientation scolairs indique aussi qu'il est dangereux de mettre trop tot 
les jeunes devantdes choix susc^tibles de leur limiter I'acces a I'enseignement superieur dans 
les domaines scientif iques. 

Un autre ordre de considerations appuie I'opportunite d'une intervention precoce et montre 
(8 necessite de depasser les actions ponctuelles. Les attitudes, les doutes sur ses capacites et la 
perception de conflits de rSles que nous avons observfe et qui peuvent influencer les choix 
scolaires que les Aleves font en cinquilme secondaire, ont origine beaucoup plus tot et se 
d§yeloppent au fil des experiences de toute leur vie. L'61imination de ce genre d'in^golitfo entre 
les filles et les gar^ demande une vigilance et une action continues de la part de toutes les 
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personnes en contact avec ]&$ Jeunes. Nous sommes persuadfes que toute Intervention vlsant b 
Identifier et h effacer les differences construites et malntenues artificlellement entre les deux 
sexes, peu Importe le contexte, aura une Influence llb^ratrlce sur les choix scolalres, pulsque 
ceux-cl d6pent:snt, entre autr^, des croyances que les jeunes ont sur le r6le dK femmes et des 
hommesc^lasociete. 
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ENTREVUES AVEC LES ELEVES: 
LISTE DES THEMES ANALYSES ET TABLEAUX SOMMAIRES 
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LISTE DES THEMES ANALYSES 

1. Lecholxacademlque. 

2. Motifs de ce choix mentionnes spontar«ment par le sujet 

3. Motif: valeurintrinsequedeladisciplina 

4. Motif: remuneration etpcssibilitetfemploi. 

5. Motif: conditions de travail (eg. travailler a I'exterieur , travailler a temps partiel , 
travailler avec des personnes). 

6. Motif: prestige de la profession. 

7. Motif: possibility d'ltre utiles la society. 

8. Plandecarriera 

9. Plan(s) de carrlSre aUernat1f(s) (e.g. "si Je ne r6ussls pas dans mon premier choix..."). 

1 0. Perception du marche du travail dans ie domaine choisi. 

1 1 . Moment ou le choix a ete fait. 

1 2. Carri6re(s) envlsag6e(s) pr&6demment (r6ponse la (?Jestlon: "Quand tu etals plus jeune, 
qu'est-ce que tu disals que tu ferais quand tu serais grand/e?"). 

1 3. Ralson(s) du changement dans la carrlSre envlsagfe le cas echeant. 

1 4. Experiences ou personnes qui ont influence posltivement ou negativement le choix , et qui 
ont encourage ou d6courag§ le choix aprte qu'll a 6t6 fait, ou qui se sont d^lar^ neutres 
envers ce choix et reactions eventuelles du sujet. 

1 5. DSmarches de consultation entreprlses par lesulet b propos de son choix. 

16. Influence ducout des etudes. 

17. D^roulementdesaviejusqu'atrenteans. 

1 8*. Motifs pour lesquels le sujet ne se dirige pas en sciences (malgre de bonnes notes, le cas 
echeant). 

1 9*. Personnes qui auraient encourage le sujet a se diriger en sciences. 
20*. Experiences wj personnes qui auraient detourne le sujet des sciences. 
2 1 *. Perception du marche du iravail en sciences. 

22. "T'arrive-t-il d'e^udier ou de travailler pour faire plaisir a quelqu'un au lieu que pour 
toi-meme?" 

23. "Teconsidlres-tu comma unepersonneambitieuse?" 

24. "Qu'est-ce que le mot successignifie pour toi?" 

25. Image de soi, en partlculler face h la math^matlque et aux sciences (e,g. perception de ses 
capacity, de son rendement scolaire, de swi classement). 
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26. Aclivites extra-scolaires (types tfactivites, pratiqu&s individuellement ou en groupe). 

27. Vtsion de la vie ( propos "philosophiques" gen&'aux). 

2d. Vision de la math^&t1que(totuel1ementdes sciences: la question n'a pas 6t8pr§vueau 
prolocole tfentrevue, mais parfois elle a etc abordee spontanemenl), e.g. les maths c'est 
1 ♦ 1 =2, tu peux pas changer Qa, tu ne peux pas dire ton avis, etc 

29. Qualites jugees essentielles pour reussir en mathemalique. 

30. Attitudes envers la math^atiqueet les sciences. Attitudes gSn^raleset altitudes enversdes 
aspects parliculiers (ag. abstraction, logique), ou descontenus particuliers (ag. algebre, 
geom^trie), ou des activity particulieres (e.g. appliquer des formules, construire iles 
figures). 

3 1 . Commentaf res h propos des enselgnant/e/s de math^atlque. 

32. Preference pour le trovail fndfvidue) ou en groupe en math^motlque. 

33. Pr6f6rence pour le travail avec des personnss plus fortes, plus falbles ou de m3me niveau 
quesof. 

5'1 Pr6f6rence pour respect th6or ique v ^ocp^rfmental des sciences. 

35. Attitudes faca a la technologie ( e.g. calculatr fees et ordinateurs). 

36. Perception de I'influence du sexe sur I'accessibilite aux etudes en sciences. 

37. Perception de I'influence de la classe sociale sur I'accessibilite aux etudes en sciences. 

38. "Est-ce que, d'apres toi , 11 faudrait essayer d'attirer plusde jeunes en sciences?" 

39. Suggestions du sujet sur les moyens d'attirer plus de jeunes en sciences. 

40. Commentalres sur le classement en vole r^gull^re ou enrlchle pour les cours de 
math6matlque. 

4 1 . Remtniues sur les prerequls eu programme de sciences au Cegep. 

42. Opinions sur les aptitudes ou hoblletfe n&essalres pour entreprendre ou reus?'*^ des etudes 
en sciences. 

43. Ccmmentairessur la profession de math§mat1clen/ne. 

44. Jeuxd'enfancedu sujet. 

45. Commentalres sur les ecoles privees et publiques. 

* Ces itKns ne s'appllquent qu'aux entrevues avec des sujets qui ne se dirigent pas en sciences. 
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THEME 1 

LE CHOIX SCOLAIRE DU 3UJET 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Sciences humaines (avec mathSmatique ) 








1 


2 


Sciences de 1 'administration 




3 




1 


3 


Techniques du milieu natural 








1 


4 


Sciences pures 


7 




8 




5 


Secretariat 




1 






6 


Techniques infirmiSres 




1 






7 


Sciences de la santS 




2 






8 


Droit 








• 1 




Nombre de sujets manquants 










Nombre de sujets interview's 


7 


7 


'8 


4 
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THEMES 2 5 7 



MOTIFS DU CHOIX 





FS 


FNS 


GS 


GNS 






sp 


nsp 


sp 


nsp 


sp 


nsp 


sp 


nsp 


1 


GoQt pour la discipline choisie dans les 
decres suoerieurs I* etudes emnloi nlai- 
sir ) 


5 


4 


3 


4 


5 


7 


2 


3 


2 


Emploi : - salaire 
" debouches 


1 


1 
5 


1 


2 
3 


1 
1 


3 
3 




1 
2 


3 


Emploi , conditions de travail 

- travailler avec les gens 

- norobre d'heure^ f ninin<? tie 
40 h.)> travail a temps plein, non rou- 
tinier 

- pi iniA^ veil 1 "i pii ?iCTTP<*m p 




2 


1 


2 




1 






4 


Prestige ( ambition ) 








2 








1 


5 


*'Esprit missionnaire" 




1 




2 


1 


1 






6 


J* C'est dans $a que je reussis le mieux". 
( en parlant des etudes ) 


• 2 




1 




1 






1 


7 


Accord entre la personnalite du sujet 
et la profesi ion 






1 




2 


1 






8 


Motifs faibles ou extemcs, ou choice 
determine par elimination 


1 


3 


3 


4 


2 


1 


2 


1 




Nombre de sujets manquants 














Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 . 



Note: Dans chaque colonne, "sp'* signifie que le commentaire est spontane de la part 

du sujet, "nsp" qu'il ne l*est pas (dans ce cas, le sujet repond a une question 
qui lui a ete posee) 
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THEME 8 
PLAN DE CARRIERE 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


BaccalaurSat 


1 




1 


2 




Mii^t"T*iQP nil Hof't'nT'at" 






•7 
O 




3 


Txav2.i 1 


1 


1 


1 

i. 


1 


4 


Famille en priority 




1 






5 


Altemance Etudes- travail 




1 






6 


Le sujet envisage et mentionne sponta- 
nement la pcssibilitg d'Schec et dScrit 
un plan altematif * 




5 


1 


2 


7 


Aucun plan certain ou precis 


3 


1 




1 




Nombre de sujets manquants 


2 


3 


3 




Nonibre de sujets interview's 


7 


7 


8 


4 



Note *: Le gargon qui va en sciences, envisage comme alternative, une profession 
seijiblable a la pr'c'dente ,dans laquelle il aurait gchouS. 

Des 5 filles qui ne vont pas en sciences, 3 ne spScifient pas de nouvel- 
le branche; une mentionne 1 'informatique, 1* autre la coiffure • 

Des 2 gargons qui ne vont pas en sciences, l*un envisage comme alterna- 
tive le droit, 1 'autre le theatre. 

Aucune fille qui va en sciences n* envisage la possibilite d'ichec dans 
cette orientation. 
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THEME 10 

PERCEPTION DU MARCHE DU TRAVAIL DANS LE DONIAINE CHOISI 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Beaucoup d'emplois 


2 


1 


2 


2 




MnvpTTnpmpTit' nil ^ii^F'Ft ^flmmpnt' fi'pmnlni^ 


1 


2 




2 


3 


Peu d'emplois 










4 


Pas d'emploi 


1 


1 






5 


Le sujet ne connait pas les possibilites 
d'emploi dans le domaine choisi 


1 




1 






Nombre de sujets manquants 


2 


3 


5 


1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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THEME 11 

LE MOMENT OU LE CHOIX SCOLAIRE DU SUJET A ETE FAIT 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Quand j'etais petit(e) 
rs ans et 9 ans") 


1 




1 




2 


Premiere secondaire 


1 




1 




3 


Troisieme secondaire 


2 


2 






4 


Quatrieme secondaire 




2 


4 




5 


Cinquieme secondaire 


3 


3 


2 


4 




Nombre de sujets manquants 










Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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THEME 12 

CARRIERE(S) ENVISAGEE(S) PRECEDEMNENT ( DANS L'ENFANCE ) 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Policier(ere) , poinpier(ere) 


1 


1 


1 


1 


2 


Meteorologiste 


1 








3 


Medecin, chirurgien(ienne) 


L 


*^ 
C 


1 


1 


4 


Secretaire 


1 


2 






5 


Agricul trice 




1 






6 


Avocat(e) 




1 




1 


7 


Infirmiere 


2 


2 






8 


Hotesse de I'air 




2 






9 


Professeure 


2 


2 






10 


Conduct eur d* automobi les 






1 




11 


Garde forestier 






1 




12 


Politicien (Premier ministre) 






1 i 1 


13 


Pilote d* avion 


1 




2 




14 


Chanteur 






2 




15 


Dent is te 






1 




16 


Peintre ou architecte 






1 




17 


Comedienne 


1 








18 


Veterinaire 


1 








19 


Je ne sais pas ce que je voulais faire 




1 






20 


Haut fonctionnaire au gouvemement 








1 




Nombre de sujets manquants 










Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 

i 
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THEME 13 

BAISONS INVOQUEES POUR EXPLIQUER LE CHANGEMENT DANS LA CARRIERE ENVISAGEE 







1 

FS j 

1 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Evaluation negative ou doute de sa 
performance 


1 


2 


2 


1 


2 


Conditions d'emploi 




2 


1 


1 


3 


Causes extemes (deplaceraent , taille ) 






2 


1 


4 


Aspects de la discipline ou profession 
que I'on n'aime pas 


1 


1 






5 


A ete refuse(e) ou ne s'est pas ins- 
crit(e); va se presenter de nouveau a 
1' admission 




1 




1 


6 


"En faisant techniques infirmieres, 
j'aurai plus d* experiences du marche du 
travail; je serai raieux preparee a faire 
le baccalaureat en nursing". 




1 






7 


Quelqu'un a poiisse le sujet a continuer 
ses etudes (secretariat) 




1 






8 


A choisi les sciences pour avoir plus 
de temps pour decider de sa profession 






1 






Nombre de sujets manquants 


5 


1 


6 


1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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RESUME DU THEME 14 a 

PERSONNES QUI SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX 







FS 


FNS 


GS 


1 

1 

GNS 


I 


Encouragement s 


6 


S 


6 


3 


II 


Decouragements 


4 


1 


4 


• 1 


III 


Neutralite 


6 


5 


5 


2 




Nombre de sujets manquants 












Nombre de sujets interviewes 


7 




8 


4 



Note: Dans chaque colonne, le nombre de reponses est siq)erieur au nombre de sujets; 
certain/e/s ayant regu des encouragements et des decouragements de personnes 
differentes (parents, ami/e/s, enseignant/e/s, conseillers/eres d* orientation) 

ConnnentaireJ Les eleves qui vont en sciences semblent avoir ete davantage decourage/e/s 
dans leur choix d'orientation que les autres eleves. 
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THEME 14 a 
PERSONNES qui SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX 









rO 




uo 




F 


1 


La famille !• encourage 


4 


4 


5 






2 


-est neutre,respecte le choi;( 


4 


6 


6 


2 






de l*eleve 












o 


• decourage 


1 




1 




A 


1 


Les ami/e/s; encoiixagent 


2 


1 


1 


2 




9 
A, 


uecouragcuL 


X 

o 


i 




1 






n 6X1 psLxxGiiL pas 


1 




1 
X 


i 


p 

IT 


1 

X 


Toe on Con cm Urt'^ / o/ c • aT%^/MtT»*9flfAT%^ 

ticb ciid(;±gucuit/ c/ b • encourageiiL 


1 
X 


1 

X 








2 


souu neuLxcs 




X 

o 








O 


u6courag6nc 


1 
X 








r 


1 


Le/la conseilleT/eTp d'nT"ipni"j?i""inn* 














6 n CO U X ag 6 




1 


1 








/1p/*nin*ij OTo 




1 

X 


9 




s 


1 


Le sujet :^s^est decide seul 


4 


3 


2 


4* 




2 


wa suivi les conseils (encoura- 


2 




. 2 


1* 






geiL"nLS ) ' 












3 


^n*a pas tenu compte des con- 


6 


1 


4 


1 






seils ( decouragements) 












A 


wue vcul pao C[U on xui aoniie 


1 

X 






9 






de conseils 












5 


-a informe ses parents apres 




2 


1 


2 






avoir pris sa decision 












o 


-^n a discute avec ses parents 


1 


2 


3 


1 




7 


-pn'en a parle ni aixx parents 


2 


1 


2 








ni aux enseignant/e/s 










N 


1 


Personne ne I'a decourage/e 


2 


1 


2 


1 




2 


Personne ne l*a encourage/e 


2 


1 


1 


2 






Nombre de sujets manquants j 






1 






Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Note: * indique qu'un sujet se contredit 

er|c 
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THEME 14 b 
EXPERIENCES QUI SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


La television 


2 


1 






2 


L^ecole ( connaissances et goQt pour cer- 
taines matieres ) 




2 


1 




3 


A dejS travaille dans le domaine 


1 




1 




4 


Des sens pratiouent ou etudient le mSme 
metier : ce sont des raodeles 5 suivre 


2 


1 






5 


Des gens pratiquent ou etudient un autre 
metier : se sont deo modeles 5 ne pas 


1 


3 






6 


A lu ou s'est documente sur la profession 
(bibliotheque, brochures d' information) 




1 


4 


1 


7 


Les notes obtenues ont determine le 
choix 


•2 


1 




1 


8 


Ne connalt personne dans la profession 


1 


3 


3 




; 9 

i 

1 


Fait comme ses amis ( m&me choix d' orien- 
tation ) 


1 


2 


1 




i 

lio 

I 

i 

i 
1 


Ne fait pas coirane ses amis (choix diffe- 
rent d' orientation) 


1 


1 


1 






Nombre de sujets manquants 


i • 1 

! 1 1 

- i - - ! - 




Nombre de sujets interviewes 


7 ■ 


7 


8 


'■ 4 

! 




Commentaire: II semble qu'aucun fait marquant ne soit intervenu dans le choix de 
1' orientation. Un exemple de reponse; " C'est venu comme 9a; je ne 
sais pas- Je n'ai pas eu rien de marquant 

Les gargons en sciences semblent cependant avoir eu un plus grand 
nombre de modeles ou s'Stre documentes sur le sujet* 
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THEME 15 a 

DEMARCHES DE CONSULTATION ENTREPRISES PAR LE SUJET A PROPOS DE SON CHOIX 

SCOLAIRE 



1 

i i 


FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


J'ai consulte un(e) conseiller(ere) en 
orientation 


3 


3 


2 


2 


2 


J'ai consulte mon 6nseignant/e de choix 
ue Ca.xirj.exes 




1 


1 


1 


3 


J' en ai discutS avec ma mere 


1 






— 


4 


J 'en ai discute avec mon pSre 








1 


5 


J* en ai discute avec mon enseignant de 
physique 




1 






6 


J'ai consulte les documents du cours de 
choix de carrieres 




1 


4 






Nombre de sujets manquants 


3 


2 


2 


1 


Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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THEME 15 b 



AVIS DONNES PAR LES PERSGNNES CONSULTEES PAR LE SUJET 
A PROPOS DE SON CHOIX SCOLAIRE 



ERIC 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Le(la) conseiller(ere) d' orientation 
semDiaiL vouioix nous uinger vers les 
sciences de 1 'administration 








1 


2 


Le(la) conseiller(ere) d'orientation 
m'a dit que le droit c'etait plus sQr; 
ii^ciicj d uii pcu mon cnoix 








1 


X 


m'a dit:"Vas-y l^-dedans, t'es capable" 




9 






4 


Le(la) conseillerCere) d'orientaSLon 
m'a dit que ga devrait bien aller au 
CEGEP mais qu'avec les cours de sciences 

CL.LL o C ^V/1IUCL± i. C ^^CL UCVcL±L UUllxXXlUCX 




1 






5 


Ma mere etait d' accord 




1 






6 


Mon pere m'a parle du droit specialise 








1 


7 


L ' enseiffnant fe! de choix dp .'^aTTT ptp<? 
m'a encouragee ^ aller en sciences de 
1 'administration plutot qu'en sciences 




X 






8 


L'enseignant (e) de physique m'a dit que 
i'aurais TiPUt-ptTP •F'Ft r*i ill* pc pn 
physique I'annee prochaine. Il(elle) m'a 
dit:"Il me semble qu'en administration,.. 
($a irait mieux)" 




1 






9 


L'enseignantCe) de choix de carrieres 

m'a dit qu'il fallait que je commence 
5 travailler fort, fort, fort 






1 




10 


Le(la) conseiller(ere) d'orientation 
m'a fait passer un test;"il(elle) a vu 
que j'etais assez fortCe), pis y m'a dit 
de m'en aller l5-dedans; ga m'a aide 
I me decider" 


1 


1 


2 




11 


LeCla) conseiller(ere) d'orientation 
m ' encourageait 5 aller en pharmacie,en 
sciences pures. Il(elle) disait que j'e- 
tais capable- que c' etait mieux que 
techniques infrmieres 




1 








Nombre de sujets manquants 


3 


2 


5 


2 


Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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TH-'ME 16 

INFLUENCE DU COUT DES ETUDES SUR LA DECISION DE POURSUIVRE DANS LE CHOIX 

SCOLAIRE RETENU 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


' Mes parents vont me payer mes e.tudes; 
ga ne m'inquiete pas "(pas de soucis) 


4 


5 


2 


3 


2 


*Je vais demander un pret et une bourse ' 


i 


1 




1 


3 


Je vais travailler I'ete ou a temps 
partiel " 


1 


2 


4 






Nombre de sujets manquants 


2 


1 


2 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



2 hi 

o 

ERIC 



201 



THEME 18 



MOTIFS POUR LESQUELS LE SUJET NE VA PAS EN SCIENCES 
malgr^ de bonnes notes 







FS 


FNS 


1 

GS 


GNS 


1 


Le sujet n'aime pas les sciences (n'ai- 
me pas les recherches en laboratoire, 
I'isolement du laboratoire, 1' esprit de 
concurrence, la rigueur de la methode) 




5 




3 


2 


C'est difficile; il y a beaucoup de 
travail 




2 






3 


C'est difficile pour le sujet: se juge 
trop paresseux/se, ou pas assez bon/ne; 
ses notes sont trop basses 




4 




2 


4 


Le sujet n'a pas aime un/e enseignant/e, 
un cours tel qu'il etait donne 




1 




1 


5 


Le sujet connait des gens qui sont 
"eniballes" par le cours qu'ils suivent 
et que lui-m§me va suivre (Tech. inf.) 




1 






6 


Le sujet ne s'est pas informe 








1 


7 


Le sujet aime quand m§me certaines 
sciences 




4 




1 




Mombre de sujets manquants 












Nombre de sujets interviewes 




7 




4 



N.B. Tous les sujets ont de bonnes notes en mathematique. 



ERIC 
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THEME 19 

PERSONNES QUI AURAIENT ENCOURAGE LE SUJET A ALLER EN SCIENCES 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 

r 


Le sujet n'a pas encourage a aller 
en sciences 








I 


2 


Le sujet a ete encourage a aller en 
sciences 




4 




2 


PER 


>ONNES QUI SONT INTERVENUES (P) 










1 


La fainille: pour que le sujet realise 
les reves de celle-ci 




1 






2 


Les ami/e/s: sous forme de reproche 
("tu as de bonnes notes*') 




2 




1 


3 


Le/La conseillcr/ere d'orientation,l'en- 
seignant/e d' information scolaire: pour 
pousser a la poursuite des etudes 




2 




4 


L' entourage en general 








2 




Nombre de sujets manquants 










Nombre de sujets interviewes 




7 




4 



2jG 
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THEME 20 

EXPERIENCES OU PERSONNES QUI AURAIENT DETOURNE LE SUJET DES SCIENCES 







FNS 


GS 




1 


Le sujet reconn^t qu'il a ete influence 




4 




1 


2 


Le sujet dit qu'il n'a pas ete influence 




3* 




2* 


PER 


SONNES (P) 










1 


La famille: "Tu auras de la difficulte" 




2* 






2 


l'. enseignant de physique 




1 




1 


3 


Le conseiller d* orientation 




1 






EXPERIENCES (E) 










1 


Mauvaises notes, mauvaises bases, man- 
que de reus site 




2 




I* 


2 


Modeles negatifs: connait des personnes 
qui ont eu de la difficulte ou qui aban- 
donnent; travail ler beaucoup lui fait 
peur 




1 




1* 




Nombre de sujets manquants 








1 




Nombre de sujets interviewes 




7 




4 



Note: * indique que le sujet se contredit 
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THEME 22 

T'ARRIVE-T-IL D'ETUDIER OU DE TRAVAIILER POUR FAIRE PLAISIR A QUELQU'UN D'AUTRE 

QUE TOI-MENIE? 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


I 


OUI: j'Studie pour moi tout en sachant 
que cela fera plaisir a ma famille, au 
professeur" 


2 




2 


3* 


II 


NON: j'etudie pour moi, I'avis des au- 
tres m'importe peu '' 


4 


5 


4 


2* 




Nombre de sujets manquants 


I 


2 


2 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Note: * signifie qu'un sujet se contredit. 
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THEME 23 

TE CONSIDERES-TU COMME UNE PERSONNE AMBITIEUSE? 





FS 


.FNS 


GS 


GNS 


REPONSES 










A 


Oui ; plut6t oui 


6 


2 


7 


2 


B 


Moyennement 




2 


1 


9 


C 


Peu ; pas du tout 


1 


3 






EXPLICATIONS 










1 


Je veux §tre le (la) meilleure 




1 


2 


1 


2 


Je vois grand; j'ai plein de p'»*ojet:5 




1 


q 




3 


Quand je veux quelque chose, je fais 
tout pour 1' avoir 


3 




1 




4 


J'ai de 1 'ambition par rapport a mes 
propres object if s -(eventuellement mo- 
destes) et non pas par rapport aux au- 
tres 




3 


1 


1 


5 


Je veux un travail qui m'interesse 


1 


1 






6 


Je voudrais §tre plus ambitieuse mais 
je suis tres influengable 




1 






7 


Si j'etais plus ambitieuse, j'irais en 
sciences pures 




1 








Nombre de sujets manquants 










Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarques : 

Tous (routes) sauf une fille qui va en sciences, donnent un sens positif au mot 
ambition 

Une minorite, ceux et celles classes en 4 et 5, tout en gardant un sens positif au 
mot, le redefinissent comme "desir d'atteindre ses propres objectifs** (bonheur) 
cf» definition du Robert: ''desir ardent d'obtenir les biens qui peuvent flatter 
1' amour-propre, pouvoir, honneurs, reussite sociale"* 

Les filles et les gar9ons qui s'orientent en sciences se definissent plus comme des 
personnes ambitieuses^ 
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THEME 24 

QU'EST-CE QUE LE MOT "SUCCES" SIGNIFIE POUR TOI? 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


I 


Succes par rapport a iin critere exteme: 
etre le/la meilleur/e, gagner xane compe- 
tition, viser haut, satisfaire les autres 


3* 


2 






II 


Succes par rapport a soi-meme: atteindre 
ses propres objectifs, etre satisfait de 
soi-meme, etre heureux 


5* 


6** 


5 


4 




Nombre de sujets manquants 




1 








Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Note: *signifie qu'un sujet se contredit 

** signifie que deux sujets se contredisent 
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THEME 25 



PERCEPTION DE SOI PAR RAPPORT AUX ETUDES 
(EN PARTICULIER MATHEMATIQUE /SCIENCES) 



1 

PERCEPTION POSITIVE | FS 


FNS 


es 


1 

GNS 


1 


Je suis capable de reussir en sciences, 
en mathematique , ou sans precision 


1 


1* 




2 


2 


J'ai de la facilite a comprendre la 
mathematique ou les sciences 


1 




1 


1 


3 


Je foumis des efforts constants par 
rapport au travail 


3 


3 


4 


1 


4 


J'ai une personnalite qui convient a la 
discipline choisie 






2 




PERCEPTION NEGATIVE j 








5 


Je ne suis pas capable de reussir en 
sciences, en mathematique , ou sans pre- 
cision 


1 


5* 




2 


6 


J'ai de la difficulte a comprendre la 
mathematique 


1 




1 


1 


"7 
/ 


Je suis paresseux(se) par rapport au 
travai 1 


2 


2 


1 


3 


8 


J'ai peur de I'echec 


2 


4 






9 i J'ai de la difficulte a m' adapter (a 

j 1' institution, aux styles d'enseigneraent) 


1 


2 


1 


1 


10 ! Je manque de coilcentration; je dois 
^ I'ameliorer 






4 






Nombre de sujets manquants 






1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Note : * signifie qu'un sujet se contredit 
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THEME 26 
ACTIVITES PARASCOLAIRHS • 



t 


FS 


FNS 


GS 


GNS 


\ 

1 i 
1 

i 


Pratique au moins un sport 

- regul ierement , beaucoup 

- peu, a l^occasion 


5 
1 


4 
3 


6 
1 


2 
2 


1 


Va au spectacle, * au cinema, au concert. 
Ecoute de la niusique. 


1 


2 


1 


1 




Pratique la musique,la peinture,la po^sie 




1 


1 




4 


Va dans les discotheques, les veil lees. 
Organise des soirees 


2 


1 


1 






Tavaille: -le soir (y compris la garde 

d' enfant s) 

-I'ete 

-benevolement 

-pour aider ses parents a la 

maison 


z 


z 
1 

2 


2 

1 
1 
1 


3 


6 


Lit : -beaucoup 

-a I'occasion 

-romans ou bandes dessinees 
^document aires 


2 
1 
2 
1 


1 
1 


2 
1 
2 
1 


1 
1 


7 


S^initie a une nouvelle discipline: in- 
formatique, aeronaut ique, conduit e auto, 
autre 


1 


2 


2 




8 


Pratique ces activites: 
-avec ses ami/e/s 
-seul(e) 
-en famille 


4 
5 
1 


3 
1 

1 


4 
1 


2 
1 




Nombre de sujets manquants 












Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarques: Les filles qui vont en sciences auraient-elles davantage tendance a ne pas 
travailler (a cause de la classe sociale) et a avoir des activites solitaires? 
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THEME 28 a 
VISION DE LA MATHEMATIQUE 







FS ! FNS 


GS 


GNS 


1 

1 


C'est logique : clair et net, concret, 
on a une certaine securite ("tu I'as ou 
tu I'as pas") 


4 


4 

1 


5 


2 


2 


C'est varie 






1 






C u'tilp c'p^t* im Hon oiil*! 1 




1 


•z 
o 


X 


4 


C'est abstxait, loin de la vie 








1 


6 


Cast neutre (parfois $a' peut etre raeca- 
nitiue SI on Eppxx({ue les xonnuies ue 
fa9on repetee) 


4 


1 


2 


1 


7 


C'est mecanique, impersonnel , rigide 






2 


1 


8 


C'est beau 






2 






Nombre de sujets manquants 


2 


3 




1 


Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Note: Le mot "concret" est utilise a plusieurs reprises par differents sujets. 
Nous I'avons insere a la valeur 1 ("c'est logique"). En effet, les sujets 
utilsent ce mot en parlant des regies a suivre en mathematique ;*c'est 
l+l=2**le resultat est clair et net'/ "tu I'as ou tu I'as pas", "c'est sQr." 
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THEME 28 b 

VISION DES SCIENCES 
( TELLE QU'EXPRIMEE SPONTANEMENT PAR LES SUJETS) 



1 

t 


. 1 


FNS 


GS 


GNS 


! 1 


Les sciences, c'est un langage; ce sont 
des bases 


4 

! 


1 




2 


Les sciences, c'est plus experimental 
que les mathematiques 




1 


1 




3 


Les sciences, c'est plus abstrait que 
les mathematiques 


1 


3 








Nombre de sujets manquants 


6 


3 


6 


4 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 
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THEME 30 a 
ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE 



( LES RAISONS QUI FONT QUE LE SUJET AIME OU N'AIME PAS LES 

MATHEMATIQUES) 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


J^aime (en general) 


4 


2 


4 


2 


2 


J'aime le defi 






2 




3 


J^aime le jeu (aspect ludique) 






1 




4 


J'aime la mathemarique comme outil, 
pour son utilite (aspect pratique) 






2 




5A 


J^aime parce que je reussis bien 


1 








6 

- 


J^aime la mathematique parce que je 
trouve de nouvelles solutions (aspect 
creatif) 






1 




7 


J^aime quand je reussis 




1 






8 


Je n^aime pas parce qu'il manque des 
elements hinnains 




1 






9 


Je n'aime pas (en general) 








1 




Nombre de sujets manquants 


2 


3 




1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarque: En fait, parrai les 26 sujets, seulement une "fille non-sciences'' n'a pas 
repondu du tout au theme 30. 

Si dans chaque tableau, il y a des sujets manquants, c'est parce que chaque 
etudiant n'a pas evoque, dans sa reponse, tous les aspects de la question 
(tableaux 30 a, 30 b, 30 c, 30 d ) 

Les gargons en sciences mentionnent une plus grande variete de motifs. 
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THEME 30 b 

ATTITUDES ENVERS LA MATHENIATIQUE 
( LES MATIERES PREFEREES, AIMEES OU PAS AIMEES ) 





FS 


FNS 


■i 

GS . GNS 


MATIERE PREFEREE 










1 ! Algebre 


1 


2 


3 




2 

3 


Geometrie 






2 


1 


Arithmetique 










4 


Trigonometrie 






1 




S 


Logarithmes 


1 








LES MATIERES AIMEES 










6 


Algebre 


2 


1 


4 


1 


7 


Geometrie 


3 




5 


2 


8 


Arithmetique 






2 


• 1 


9 


Trigonometrie 


1 




2 




LES MATIERES QUI NE SONT PAS AIMEES 










10 


Algebre 








1 


i n 

1 


Geometrie ( plus ou moins ou pas du tout) 


3 


4 






1 12 


Arithmetique 




2 




1 


13 


Trigonometrie 


1 








14 


Logarithmes 


2 






1 




Norabre de sujets raanquants 


7 


2 




2 


Norabre de sujets interviewes 


7 


8 


4 



o 

ERIC 
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THEME 30 c 

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE/LES SCIENCES 
( AUTRES DISCIPLINES AIMEES OU PAS AIMEES ) 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


LES DISCIPLINES AIMEES 










1 


Chimie 




2 


3 




2 


Physique 




1 


2 




3 


Biologie 


1 


1 


1 




4 


Lettres, langues 


1 


1 






5 


Anglais 


1 








LES DISCIPLINES QUI NE SONT PAS AIMEES 










6 


Chimie 


2 


1 




2 


7 


Physique 


1 






2 


8 


Biologie 








2 




Nombre de sujets manquants 


S 


4 


5 


2 




Nombre de sujets intexviewes 


7 


7 I 


8 


4 
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THEME 30 d 

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE 
( LES ACTIVITES AIMEES OU PAS AIMEES PAR LE SUJET ) 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


J'AIME 




1 

1 
1 




1 


Trouver un raisonnement par moi-mSme 


1 




4 


2 


2 


Prouver un theoreme 






1 




7 


Chercher de nouvelles solutions 




1 


4 




4 


Construire des figures 


1 




2 


2 


5 


Calculer, "compter" 


1 




1 


2 


6 


Reproduire un raisonnement 


1 


2 




2 


3 


Appliquer des formules 


3 


1 


2 


1 


8 


Faire des jeux mathematiques 


2 


h- - 




I 


9 


Faire des problemes pratiques 


2 


1 


1 




10 


Apprendre par coeur les fonujles 


. 1 




1 


11 


Apprendre la theorie 


' 2 






12 


Suivre des regies 


1 ! 




1 


13 


Repeter des problemes 








1 




Nombre de sujets manquants 




2 


1 


1 




Nombre de sujets interv"»ewes(es) 


7 


7 


8 


4 



223 



21S 

THEME 30 d ( suite ) 

ATTITUDES ENVERS LA NIATHEMATIQUE 
( LES ACTIVITES AIMEES OU PAS AIMEES PAR LE SUJET ) 



1 


ro 








JE N'AIME PAS 










14 


Trouver un raisonnement par raoi-raerae 




1 






15 


Prouver un thSoreme 


1 


1 






20 


Oiercher de nouvelles solutions 




2 







17 


Construire des figures 


9 






i 


18 


Calculer, "compter" 




2 




I 


19 


Reproduire un raisonnment 






1 




16 


Applicjuer des foxmules 


2 




3 


1 


21 


Faire des jeux mathSmatiques 


i 


1 






22 


Faire des problemes pratiques 










23 


Apprendre par coeur des foxmules 


1 








24 


Apprendre la thSorie 


1 






1 


2S 


Suivre des regies 










26 


RepSter des problemes 






1 




i 


Nombre de sujets raanquants 




2 


1 


1 




Nombre de sujets interview's (es) 


7 


7 


8 


4 
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THEME 31 a 

COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE MATHEMATIQUE 





1 

1 


FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


t 

Aime tous/tes ses enseignant/e/s ^ 


5 




2 


1 


2 


Aime certain/e/s de ses enseignant/e/s 




3 


3 


3 


3 


Reconnait leur competence 


1 


2 


1 


2 


QUALITES HUMAINES DE L' ENSEIGNANT/E 


! 






1 


Exigeant/e, rigide 
-c'est bien 
-c'est mal 


1 

t 


3 
1 


1 
1 


2 


Souple, detendu/e, pas "stressant/e" 
-c'est bien 
-c'est mal 


1 


2 
1 


5 
1 


1 


3 


Disponible 

-I'enseignant/e I'est 

-1 'enseignant/e ne I'est pas 


9 

2 


1 
1 


2 
1 


1 
1 


4 


Relations indivi due lies enseignant/e- 
eleve, encouragements, sollicitations a 
1' effort 

-c'est bien 

-c'est mal 


3 
1 


3 


3 


2 
1 


5 


Est methodique, clair/e 


1 






1 


METHODES DE TRAVAIL 




f 




1 


Cours magistral: explications au tableau, 
cours a apprendre, beaucoup d'ecrit, 
beaucoup d'exercices d* en train ement 

-c'est bien 

-c'est mal 


: 

1 

i 1 


3 
1 


, 4 

; 2 


1 

2 


2 


Cours avec eleves actifs/ves: "on cher- 
che nous-memes" 
-c'est bien 


2 


3 






Nombre de sujets manquants 


1 








Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 31 a (suite) 
COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE MATHEMATIQUE 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


DEVOIRS ET EXAMENS 










1 


Devoirs i la raaison reguliers, obliga- 
toiresj Rigueur dans les delais; "Exa- 
mens-verdicts" 

- c'est bien 

- c'est mal 


1 




3 


1 


2 


Peu de travail a la raaison; Autonoraie 
dans le travail; Examens faciles 

- c'ost bien 

- c'est raal 


2 


1 
1 


3 
1 


1 


DISCIPLINE 










1 


Souple, "on fait ce que I'on veut" 

- c'est bien 

- c'est mal 


2 
1 


1 


1 




2 


Severe, "il faut travailler*' 

- c'est bien 

- c'est raal 




1 


1 




1 


AUTRES 










1 


- A eu au raoins une enseignante 

- N'a eu que des enseignants raasculins 


4 


3 


i ^ 


1 


2 


Le sexe de I'enseignant/e n'a pas d' in- 
fluence sur la qualite du cours 


2 


! 1 

1 

1 




3 


La rSussite en raatheraatique de I'eleve, 
son goQt pour cette raatiere et sa rela- 
tion avec 1 'enseignant/e sont lies 


3 


3 


3 


1 

1 

i 
i 

1 




Norabre de sujets raanquants j 




1 . . 

1 


1 

i 




Norabre de sujets interviewes 


7 


7 


1 — 

8 


4 

1 
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THEME 31 b 

COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE PHYSIQUE ET DE CHIMIE 





FS . 


FNS 


GS 


GNS 


Commentaires d'ordre general 






1 
1 

1 


1 


Aime 1 'enseignant/e 






1 i 


2 


N'aime pas 1 'enseignant/e 


1 


1 




1 


3 


Dit que le goQt pour la matiere et la 
relation avec 1 'enseignant/e sont lies 




1 


1 




4 


N'aime pas la matierj bien qu'il appre- 
cie 1' enseignant/e 






1 


■— ~ 


Commentaires sur la personnalite de I'enseignant/e 








5 


Decourageant/e, stressant/e 


1 


1 




1 


6 


N'est pas disponible; n'explique pas 


1 


2 






7 


N'est ni clair/e ni methodique (tableau 
j tres embrouille) 


1 


1 




1 


8 

1 

j 

1 


Ne salt pas communiquer son savoir 


1 


1 






\ 

1 

i 


; Nombre de sujets manquants 


6 


5 


7 


3 




j Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarques-.Tous ces commentaires sont spontanes et viennent de 5 individus seulement* 
Les filles expriment plus des commentaires negatifs* 
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RESUME DU THEME 32 
PREFERENCE POUR LE TRAVAIL INDIVIDUEL OU EN GROUPE EN MATHEMATIQUE 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


I 


Preference pour le travail individuel 


5 


4 


4 


3 


II 


Preference pour le travail en^roupe 


1 


1 


2 


1 


III 


Indifference; altemance des deux modes 
de travail, ou travail en groupe apres 
recherche individuolle 


1 




1 






Nombre de sujets manquants 




2 


1 






Nombre de sujets interview's 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 32 

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL INDIVIDUEL OU EN GROUPE EN MATHEMATIQUE 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


TRAVAIL INDIVIDUEL 










1 


J^aime: meilleure concentration 


3 


1 


2 


2 


2 


J*aime: j^avance a mon rythme 




1 






3 


J/airae: je suis autonome, independant/e 


1 


1 


1 




4 


J'aime sans raison 


1 


4 


1 


2 














TRAVAIL EN GROUPE 










6 


J'aime: echanges fructueux, assistance 
mutuelle, travail plus efficace et rapi- 
de 




1 




1 


7 


J^airae mais apres recherche individuelle 
pour conf ronter methodes , resultats • • . • 


I 


1 


1 




8:' 


J'aime pour aider les plus faibles quand 
il domine* le p rob 1 erne, apres avoir tra- 
vaille seul 






1 




9 


J'aime: avec des meilleurs, pour m-3 fairc 
aider 


2 




1 




10 


Je n'aime pas: -perre de temps, bavardage 


2 


2 




2 


11 


Je n'aime pas: manque d'autonomie, tu 
te fies aux autres 






1 




12 


Je n'aime pas: les rythmes de travail 
sont differents dans une equipe hetero- 
gene 




1 






13 


J'accepte quand 1' equipe est homogene 




1 

1 1 

I 




14 


J 'accepted 'aider les autres quand je do- 
mine le probleme 


1 


i 

il 

i 

s 






Nombre de sujets manquants 


- ! . ' . 




Nombre de sujets interviewes 


! 

234\ 7 8 \ 


4 
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RESUME DU THEME 33 

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL AVEC DES PERSONNES PLUS FORTES, PLUS FAIBLES OU DE 
MEME NIVEAU QUE SOI 





i 

1 FS 


FNS 


GS 


GNS 


I 


Preference pour travailler avec un/e 
plus fort/e OU un/e egal/e a soi 


4 


1 


3 


2 


II 


Preference pour travailler avec un/e 
plus faible 










III 


Indifference 


1 


1 


1 






Nombre de sujets manquants 


2 


5 


4 


2 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarque: La confrontation des themes 32 et 33 amene a penser que les etudiantsCes) 
preferent travailler seuls(es). S'ils(elles) doivent s'assocjer avec quelqu'un, ce 
sera avec un egal ou un plus fort mais pas avec un plus faible qu"eux(elles) . 
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THENE 33 

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL AVEC DES PERSONNES PLUS FORTES, PLUS FAIBLES OU DE 

MENE NIVEAU QUE SOI 



! ; Fs 


FNS 


GS 


GNS 


AVEC UN/E PLUS FORT/E | 








1 


J'aime: c'est stimulant 


2 






1 


2 


J'airae: 1' autre explique 


1 


1* 






3 


Je n'aime pas: la comprehension est dif- 
ficile a coiranuniquer, 1 'autre va trop 
vita, il m'ecrase 


I 


1* 




• 


AVEC UN/E EGAL/E 










4 


J'aime: la conununication est facile, on 
echange les explications 


1 




1 


1 


5 


J'aime: le travail est plus rapide, effi- 
cace 


1 




1 




AVEC UN/E' PLUS FAIBLE 










6 


J'aime a 1' occasion pour 1' aider 


1 
1 




1 




7 


Je n'aime pas: les explications sont a 
sens unique; pas d'aide a recevoir, perte 
de temps 


1 




3 


1 


8 


Je n'aime pas: pas de stimulation 


1 






1 


AUTRES RAISONS 




1 






10 


La relation amicale a plus d' importance 
que le niveau 




1 1 

1 






11 


Je travaille seulfe:je connais mieux mes 
possibilites 


1 




i 


12 


Je suis indifferent (e) a la qualite de 
mon associe (e) 


1 


1 ' 




Nombre de sujets manquants 


2 ' 5 


4 ' 2 


Nombre de sujets interviewes 


7 7 


8 1 4 



ERIC 



signifie que le sujet se contredit 
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RESUME DO THEME 34 

PREFERENCE POUR L' ASPECT THEORIQUE OU EXPERIMENTAL 
DES SCIENCES 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


T 
1 


rxerexsncc poux i dspscu uneoxxc|U6 




4 


1 




II 


Preference pour 1' aspect experimental 


o 


1 


4 


3 


III 


Pas de preference 


1 


2 


3 






Nombre de sujets manquants 








1 




Nombre de sujets interview's 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 34 

PREFERENCE POUR L' ASPECT THEORIQUE OU EXPERIMENTAL DES SCIENCES 





FS ' 


FNS 


GS 


GNS 


ASPECT THEORIQUE (T) 








1 


La theorie permet de comprendre (avant 
d'agir) 


1 

i 


i 

2 ; 
1 


2 


L'experience est necessaire cependant 






1 




3 


Le sujet n'aime pas la pratique ni le 
laboratoire 




4 






ASPECT EXPERIMENTAL (E) 










1 


L' axpSrieiiCe permet une meilleure com- 
prehension, la verification de la theo- 
rie; la theorie est difficile a compren- 
dre 


3 




2 


2 


2 


Le sujet a le goQt de la manipulation, 
du concret; aime le laboratoire; aime 
voir 


5 


2 


5 


1 


3 


La theorie est necessaire cependant 


2 






1 


4 


La multiplication des experiences permet 
de progresser (essais et erreurs) 








1 


PAS 


DE PREFERENCE (P) 








-T' ■ — - 


1 


Les deux marchent ensemble ; 1' experien- 
ce verifiant la theorie 


1 


1 


3 




2 


Si on fait juste de la theorie, a quoi 
ga sert?" (evolution des sciences et de 
la recherche) 




1 


1 




Nombre de sujets manquants i 

^ } 






1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


1 7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 35 



ATTITUDES FACE A LA TECHNOLOGIE ( CALCULATRICES, INFORMATIQUE ) 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


CAL 


CULATRICES 










1 


Agreable, interessante par gain de temps 


7 


4 


3 


2 


2 


Agreable, interessante pour 1' ameliora- 
tion des connaissances 


2 


1 


3 




3 


Neutre, efficace par gain de temps 




1 


4 




4 


Desagreable pour le manque d'activite 
intellectuelle 


1 


1 


1 


1 


INFORMATIQUE 










5 


Important e dans la vie d'aujourd'hui 
(a cependant des c6tes positifs et des 
cotes negatifs) 


9 


1 
1 






6 


Interessante pour 1' amelioration des 
connaissances 




1 


1 


1 


7 


Ininteressante; travail monotone 




2 


2 





8 


Le sujet est interesse par I'informati- 
que 




1 


1 




9 


- Le sujet n'est pas interesse par I'in- 
foxmatique 

- Le sujet n'est pas interesse par I'in- 
foxmatique et se sent coupable 


1 


1 
1 


1 






Nombre de sujets manquants 






1 






Nombre de sujets interviewes 




7 


8 


4 




^39 



0 
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THEME 35 (suite) 
ATTITUDES DU SUJET FACE A LA TECHNOLOGIE 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


REPONSES 










I 


Le sujet est favorable a la technologie 


2 


. 1 


4 


3 


II 


Le sujet est defavorable a la technolo- 
gie 




1 






III 


Le sujet a une attitude ambivalente: il 
est interesse par les progres dCls a la 
technologie mais est sensible aux degra- 
dations qu'elle entraine ("avant aussi 
ils etaient heureux") 


3 


4 


3 


1 

1 


IV 


Le sujet n'est pas conceme par les de- 
veloppements de la technologie 
(valeur 14 dans les citations) 


1 


1 






EXPLICATIONS 










10 


Amelioration dans notre vie quotidienne 
individuelle 


2 


2 


4 


2 


11 


Amelioration dans la vie collective 
(medecine, communications . . . ) 


3 


4 


5 


4 


12 


Degradation des conditions de vie collec- 
tive (chomage) 


1 


3 






13 


Deterioration du cadre de vie, de la vie 
individuelle (stress) 


4 


1 


2 


1 




Nombre de sujets manquants 






1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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RESUME DU THEME 36 

PERCEPTION DE L' INFLUENCE DU SEXE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES EN SCIENCES 





FS 


FNS 


GS 


GNS 


A 


Conscient(e) qu'il y a des differences 
quelles qu'elles soient (nombre, capa- 
cite, audace,....) et quelles qu'en 
soient les raisons 


3 


2 




1 

X 


B 


Pas conscient(e) du tout 


2 


3 


5 


2 


C 


Propos contradictoires : nie puis admet 
qu'il y a des differences 


2 


2 




1 




Nombre de sujets manquants 








1 




Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THENE 36 

PERCEPTION DE L' INFLUENCE DU SEXE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES EN SCIENCES 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


-Aller en sciences n'est pas plus facile 
pour les gargons ou pour les filles : 9a 
depend des capacites 

-Aller en sciences est plus facile pour 
les gargons que pour les filles 


5 
1 


5 
2 


7 
'l 


3 


2 


-Sait qu'il y a moins de filles en scien- 
ces 

•Ne sait pas qu'il y a moins de filles 
que de gargons au CEGEP en sciences 


1 
1 


1 
I 


2 
1 


1 
1 


3 


-Pense qu la situation evolue et que la 
difference diminue 
-Souhaite I'egalite 


2 
2 


2 
2 


2 
1 


1 
1 


4 


-11 n'y a pas de raisons pour faire une 
difference; gargons et filles ont les 
memes capacites 


5 


4 


2 


3 


5 


-La societe, les mentalites vehiculent 
les prejuges sexistes 


3 


1 


3 




6 


•L* education familiale est responsable 


2 


1 


1 




7 


•Les filles se laissent influencer ou 
decourager par les prejuges sexistes. 
Elles les vehiculent. 
•Les gargons sont plus audacieux 


4 


4 


2 
1 


1 
1 


8 


•Les filles doivent combattre les preju- 
ges sexistes 


4 


2 




1 


9 


-Une fille doit travailler plus pour ob- 
tenir le meme poste, le meme salaire, 
les memes resultats qu'un gargon 


1 


1 


1 




10 


-Les sciences sont reservees aux gargons 
(jalousie masculine) 

-11 n'yapas si longtemps que les filles 
sont aussi liberees que les gargons 


3 
1 


1 
1 


1 


1 
1 




Nombre de sujets manquants 












Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THENE 37 



PERCEPTION DE L' INFLUENCE DE LA CLASSE SOCIALE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES 

EN SCIENCES 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


OUI, la classe sociale a une influence 


3 


2 


5 


2 


2 


NON, la classe sociale n'a pas d' influ- 
ence 

NON, MAIS- . . (propos contradictoires) 


1 

2 


3 


3 




3 


- L' argent facilite: les riches n'ont 
pas cie problemes, ils peuvent continuer 
leurs etudes 

- Le manque d' argent defavorise: les 
pauvres doivent rapidement trouver du 

i> X CL V a J. X 


3 
3 


1 

2 


4 
3 


1 
1 


4 


Les pauvres peuvent se faire aider par 
les Prets et Bourses 


1 


1 


1 




5 


Une difference existe: ce n'est pas 
normal 




1 






6 


L' entourage suscite I'interet pour les 
sciences^ en dehors des questions d* ar- 
gent 




2 






7 


L'acces aux sciences est une question 

UC UdpcLUXLC^ UC ^KJKXL f qUcLllU Oil VcU L ^ OH 

peut; 1' argent n'intervient pas 


1 


3 


3 


2 


8 


-Chez les riches, traditionnellement, on 
pousse aux etudes 

_Chez les pauvres, on ne pousse pas aux 
etudes 


2 
1 


1 
1 


1 




9 


Ce n'est pas I 'argent qui fera reus sir 
ou etudier un etudiant riche 






1 


1 




Nombre de sujets manquants 


1 


2 








Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 38 

EST-CE QUE, D'APRES TOI, IL FAUDRAIT ESSAYER D'ATTIRER PLUS DE JEUNES EN SCIENCES? 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


OUI (avec ou sans raison) 




1 


2 


1 


2 


NON (avec ou sans raison) 


3 


1 


1 


2- 


3 


NON, il y en a d§ja assez; il ne faut 
pas que des scientifiques dans la so- 
ciete 


1 








4 


NON, si trop de monde y va, il n'y aura 
plus de d€bouch€s 


2 








5 


NON, il ne faut pas forcer les gens a 
faire ce qu'ils n'aiment pas 


2 




1 




7 

i 


OUI, 9a pourrait araSliorer le niveau de 
vie, ce serait mieux 




1 


1 


1 




Nombre de sujets manquants 


2 


5 


5 


1 




Nombre de sujets interview's 


7 


7 


8 


4 



231 
THEME 39 

SUGGESTIONS DU SUJET POUR ATTIRER DAVANTAGE DE JEUNES EN SCIENCES 







F3 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Pss de suggestion a faire 


1 


1 






2 


Accepter tout le monde; encourager ceux 


2 


1 


2 


1 


3 


Preciser a quoi servent les sciences; en 
parxer aavantage^ motiver les ^'^unes 
pour les sciences 


2 


1 


5 


1 


4 


Informer les eleves du secondaire sur ce 
Cjue sont les sciences pures au Ucucr 






1 




5 


Coiranencer plut6t (au primaire, au secon- 


2 


2 


3 






DnTlTlPTr nn ptiqpi CJTiPTnpTi't' TnoTiic ■t'ViSmrT nno 

dans un vocabulaire plus simple 


1 
1 


T 

o 


£. 


1 


7 
/ 


nettre les cours ue sciences 

- obligatoires 

- au choix 




2 
1 


1 
1 




8 


- Raccourcir la duree des etudes 

- Rallonger la duree des etudes au CEGEP 






1 
1 




9 


La qualite de I'enseign. est determinante 




1 


1 


1 


10 


Favoriser les Pr§ts et Bourses pour ceux 
C{Ui vont en s ciences 




1 






11 


Ne pas entretenir I'idee que les sciences 
sont difficiles; eviter tout blocage 


2 


4 


2 




12 


Faire une preorientation scientifique 
au secondaire 






1 




13 


Soutenir le travail des eleves 


1 




1 






Nombre de sujets manquants 


1 






1 


Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



Remarque: Les filles qui ne vont pas en sciences et qui demandent un enseignement 
moins theorique sont celles qui preferent 1 'aspect theorique des sciences (theme 34) 



er|c 
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THEME 42 

OPINIONS SUR LES APTITUDES OU HABILETES NECESSAIRES POUR ENTREPRENDRE (OU REUSSIR) 

DES ETUDES EN SCIENCES 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Aimer les sciences 


2 








2 


Travailler 


1 






2 


3 


Avoir du talent 


2 


2 


2 


1 


4 


Avoir une bonne preparation au se' on- 
daire 






1 






Nombre de sujets manquants 


4 


5 


5 


2 




Nombre de sujets interview's 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 43 

COMMENTAIRES SUR LA PROFESSION DE MATHEMATICIEN(NE) 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Je choisirais peut-gtre cette profession 
mais sans enthousiasme 


1 


1 






2 


J'aime les mathematiques mais je refuse 
d'en faire ma profession (travail soli- 
taire, n'aime pas la recherche) 


1 


3 






3 


Je ne connais pas la profession, je n'y 
ai pas pense 


1 


1 






4 


Je refuse d'exercer une profession re- 
liee aux mathematiques (travail peu va- 
rie, n'aime pas I'enseignement) 






1 


1 




Nombre de sujets manquants 


3 


4 


7 


3 


Nombre de sujets interviewes 


7 


7 


8 


4 



ERIC 
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THEME 44 
JEUX AUXQUELS LE SUJET A DEJA PARTICIPE 







FS 


FNS 


GS 


GNS 


1 


Je n'ai jamais demonte d'appareii; 
je n^aime pas le cote mecanique des 
choses 




L 




1 


2 


J'ai deja joue ou je fais des jeux de 
construction, des jeux electroniques, 
de l^informatique (ordinateur) , du bri- 
colage; je demonte des appareils 


1* 


2 


5* 






Nombre de sujets manquants 
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2 
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Nombre de sujets interviewes 
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7 


8 


4 



Note: * signifie qu'un sujet (une fille et un gargon qui vont en sciences)mentionne 
les deux; il est compte dans 1' ensemble de la valeur 1 et dans 1' ensemble de 
la valeur 2. 
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Les cahiers de rechercHo du GREMF visent la diffusion de travaux et d'ou- 
tils de recherche qui sont de nature a contribuer au dSveloppement des 
connaissances sur les femmes et des approches fSministes I la connaissan- 
ce. 
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7 POULIOT, J.-F. L ' impact des qroupes-homines sur les 6.00$ 
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